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oz

Calismanin amaci, 6grenci goriglerine gbre, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarini yénetme becerilerini ortaya
koymaktir. Arastirmada tarama modeli kullanidmugtir. Bu arastirmanin ¢aligma grubu 2021-2022 égretim yilinda Kirklareli
ili sinirlart i¢inde bulunan Anadolu, Fen ve Mesleki Teknik Liselerde 6grenim géren 570 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmanin verileri “Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davraniglarini Yonetme Olgegi” ile toplanmistir. Verilerin
analizinde, frekans ve yiizdelikler, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi ve ANOVA analizleri yapilmistir. Ogrencilere
gbre, Ogretmenler, istenmeyen Ogrenci davranislarini yonetme becerilerini “ara sira” ve “orta dizeyde” yerine
getirmekteditler. Cinsiyet degiskenine gére, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranslarint yénetme durumuna iliskin
ogrenci gorusleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkliik bulunmamistir. Burada, erkeklerin algiladiklar
Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranglarini yonetme becerisi, kizlarla yaklasik ayni dizeydedir. Siif dizeyi
degiskenine gore, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarini yonetme becerisine iliskin 6grenci goriisleri arasinda
anlamlt farkliliklar bulunmustur. Lise tiri degiskenine gore, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarint yonetme
becerisine iligkin 6grenci gortsleri arasinda, Slgek toplam ve istenmeyen 6grenci davraniglarini yénetme alt boyutunda
anlamli farkliliklar bulunmamistir. Ancak istenmeyen 6grenci davramglarina tepkide bulunma ve istenmeyen 6grenci
davranslarini 6nleme alt boyutlarinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Arastirma sonucuna gore, 6gretmenler istenmeyen
ogrenci davranglarini  yeterli duzeyde yonetemedikleri igin  Ggretmenlere bu konuda ¢esitli egitim  etkinlikleri
dizenlenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Ogrenci, Istenmeyen Davranis, Davranist Yoénetme

ABSTRACT

The research aims to find out teachers' skills to manage undesirable student behaviours according to student views. The
survey model was used in the research. The study group of this research consists of 570 students studying at Anatolian,
Science and Vocational Technical High Schools in the province of Kirklareli in the 2021-2022 academic year. The research
data were collected with the "The Scale of Teachers' Management of Undesirable Student Behaviours". In the analysis of
the data, frequencies and percentages, arithmetic mean, standard deviation, t test and ANOVA analyzes were performed.
According to the students, teachers perform the skills of managing undesirable student behaviours "occasionally" and
"midlevel". In regard to the gender variable, there was no statistically significant difference between the students' views on
managing undesirable student behaviours by the teachers. At this point, the ability of teachers to manage undesirable
student behaviours perceived by boys is about the same level as gitls. In accordance with the grade level variable, significant
differences were found between the students' views on the ability of teachers to manage undesitable student behaviours.
As regards the high school type variable, there were no significant differences between the students' views on the ability
of teachers to manage undesirable student behaviours in the total scale and in the sub-dimension of managing undesirable
student behaviours. However, significant differences were found in the sub-dimensions of reacting to undesirable student
behaviours and preventing undesirable student behaviours. Under the research results, since teachers cannot manage
undesirable student behaviours adequately, various educational activities should be organized for the teachers.
Keywords: Teacher, Student, Undesirable Behavior, Managing Behavior
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Extended Abstract

Most of the behaviours that students demonstrate in school are acquired in out-of-school environments.
Teachers have a tremendous responsibility to transform behaviours unsuitable for the school environment
into behaviours suitable for the school environment. Teachers should also have the knowledge, experience
and competence to fulfil the requirements of this responsibility. Otherwise, an undesirable behaviour may
generate more undesirable behaviour. In this process, the teacher tries to alter undesirable student
behaviours into desirable ones based on scientific principles.

Undesirable behaviours in the classroom impede educational activities, induce disruptions in the
performance of activities and disrupt the order of the classroom. When examining the essence of
undesirable student behaviours, it is seen that they originate from the student, school or classroom
environment, teacher, family, communication barriers and curriculum. In order to prevent undesirable
behaviours, the teacher should take some scientific actions. It is possible to list these actions as
understanding the problem, ignoring, warning, making amendments to the lesson, allocating responsibility,
talking to the student, consulting with the school administration and family (Basar, 2014: 197-210),
benefiting from psychological counselling and guidance services, and managing undesirable behaviour. In
the literature, considering student opinions, it has been observed that there are not enough researches on
teachers' ability to manage undesirable student behaviours. For this reason, the research is considered
necessary to eliminate the lack of study in the literature.

In this context, the research aims to reveal teachers' skills to manage undesirable student behaviours
considering student views. In this context, answers to the following questions were sought.

1) According to student opinions, what is the level of teachers' ability to manage undesirable student
behaviours?

2) Is there a significant difference between the student's views on the ability of teachers to manage
undesirable student behaviours according to gender, grade level and school type (high school type)
variable?

Method

In this research, survey model was utilized. The survey model is research that aims to identify the
characteristics and views of large groups. Survey model research generally seeks answers to questions such
as how, how often, when, where, and at what level. The study group of this research consists of 570 students
studying in Anatolian High School, Science High School and Vocational Technical High Schools in the
province of Kirklareli in the 2021-2022 academic year.

In the research, 64.6% of the students were girls, and 35.4% were boys. 26% of them are in 9th-grade,
27.4% are in 10th-grade, 19.6% are in 11th-grade, and 27% are 12th-grade students. 60.7% of the students
are in Anatolian High School, 23% in Science High School and 16.3% in Vocational Technical High
School. The data were collected with the "Scale of Teachers' Ability to Manage Undesirable Student
Behaviors"”, consisting of twenty three items and three sub-dimensions developed by the researchers.
Frequencies and percentages were found for the analysis of demographic data. Arithmetic mean and
standard deviation values determined teachers' ability to manage undesirable student behaviours. The t-test
(unrelated group) for the significant difference between the student's views on the ability of teachers to
manage undesirable student behaviours according to the gender variable, the ANOVA (one-way analysis
of variance) test for the grade level and school type variable, and the Post-hoc techniques to determine the
significant differences between the groups. The "Scheffe" test techniques included in the study were used.
SPSS for Windows 15.0 package program was utilized to analyse the data.

Findings

According to the research findings, students' views on the ability of teachers to manage undesirable student
behaviours were at the level of "sometimes", with an average of x=3.09. Accordingly, teachers' ability to
manage undesirable student behaviours is at a "medium" level. In terms of the gender variable, no
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significant difference was found in the t-test for the total and sub-dimension scores of the Teachers' Ability
to Manage Undesirable Student Behaviors (p>.05). At this point, boys' perceptions of teachers' undesirable
student behaviours are at the same level as girls'.

Regarding the class variable, the one-way analysis of variance (ANOVA) performed for the total scores of
the sub-dimensions of preventing and responding to undesirable student behaviours in the Teachers' Ability
to Manage Undesirable Student Behaviors Scale, a statistically significant difference at the level of .001
was found. However, the sub-dimension of managing undesirable student behaviours and the total scale
scores did not demonstrate significant differences according to the grade level. At this point, the scale
average of the 9th grades in the sub-dimensions of preventing undesirable student behaviours and reacting
to undesirable student behaviours is significantly higher than all other grade levels (at .01 level).

Under the high school type variable, the sub-dimensions of preventing undesirable student behaviours,
reacting to undesirable student behaviours, and the scale in the total mean score of VVocational Technical
High School students were significantly different from those of Anatolian high school students at the level
of .001. No significant differences were found in the sub-dimension of managing undesirable student
behaviours. In the sub-dimension of preventing undesirable student behaviours, the scale average of
Vocational Technical High School students is significantly higher than all other high school types (.05). In
the sub-dimension of reacting to undesirable student behaviours, the scale average of VVocational Technical
High School students is higher than that of Anatolian High School students. In the total scale, the mean
score of Vocational Technical High School students is significantly higher than that of Anatolian high
school students at the level of .001.

Giris

Ogrencilerin, okul ortaminda gosterdikleri davranislarin biiyiik bir kismi, okul dis1 ortamlarda
kazanilmaktadir. Bu davranislarin bir kismu okul ortamina uygun davranislar iken, bir kismu da
uygun olmayan davranislar olabilmektedir. Okul ortamina uygun olmayan davranislarin, okul
ortamina uygun davranislara doniistiirilmesinde en biiyiik sorumluluk 6gretmenlere diigmektedir.
Ogretmenler de bu sorumlulugun geregini yerine getirebilecek bilgi birikimine, tecriibeye,
donanima ve yeterlige sahip olmalidirlar. Aksi durumda bir istenmeyen davranis, daha g¢ok
istenmeyen davranig {iretebilir. Bu siiregte 6gretmen, bilimsel ilkelerden hareketle, daha ¢ok
istenmeyen 6grenci davraniglarini, istenilir hale doniistirmeye g¢alisir. Bu siiregte 6gretmene
onemli gorevler diismektedir. Gérevin dogru olarak yerine getirilmesi de 6gretmenin istenmeyen
ogrenci davraniglarii yonetme yeterligi ile ilgili bir durumdur. Wong, Wong, Jondahl, &
Ferguson’a (2019) gore, etkili 6gretmenlerin en 6nemli Ozellikleri arasinda sinif yonetimi
becerileri ile derse hakim olmalari yer almaktadir. Ogretmenlerin siif igi gérev ve
sorumluluklarint yerine getirebilmeleri i¢in sinif yonetme becerilerine sahip olmalar1 gerekir.
Ogretmenlerin smifi etkili yonetebilmeleri, siifin ve okulun etkililgine ve basarisma olumlu
katkilar saglayacaktir. Smif yonetimi boyutlar1 (Aydin, 2015; Basar, 2014), esas alindiginda
Ogretmenlerin smifin fiziksel diizeni, siif igi iliskilerin diizenlenmesi, zaman y6netimi, plan-
program etkinliklerini gergeklestirme, davranig diizenlemeleri, motivasyonu saglama, olumlu
siif iklimi olusturma ve 6zel gereksinimli 6grencilerin yonetiminde yeterli ve etkili olmalari
gerekmektedir. Sezer ve Can’a (2022) gére 6gretmenlerin sinif yonetimini etkileyen faktorler
arasinda Ogrencilerin tutumu, &gretmenin niteligi, velilerin tutumu, okul yonetimi, sosyo-
ekonomik yap1 ve fiziki yetersizlikler yer almaktadir.

Ogretmen alanmin uzmani bir meslek sahibi olarak, farkli enstriimanlar ve notalar arasindaki
ahengi saglayan bir orkestra sefi, yasamin kurallara uygun olarak siirdiirilmesine 6zen gdsteren
bir hakem ve sinifin nabzini 6lgen bir doktordur (Jones ve Jones, 1982; Akt: Aydin, 2015: 20).
Genel olarak, 6gretmenlerin gorevi, sinifta diizeni saglayarak, smnifi egitim 6gretim i¢in hazir hale
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getirip, uyanik tutmaktir (Stevenson, 1991). Bu onemlidir, ¢iinkii bu konuda yapilan bir
caligmada, Ogretmenlerin zamanlarinin %19'unu smif diizeninin saglanmasina ayirdiklar
gorilmiistiir (Acikgoz, 1992). Kerry, & Nelson’in (1989) belirttigi gibi, 6gretmenler siniflarinda
istenmeyen Ogrenci davranislariyla sikca karsilastiklarinda bozulan sinif diizenini saglayabilmek
ve Ogrencilerin istenmeyen davranislarini kontrol edebilmek i¢in daha ¢ok zaman harcamak
zorunda kalmakta, 6gretim etkinliklerine gereken 6dnem verilememektedir. Bu durumda, 6grenci
davranislarinin sinirlandirilmasina ihtiyag duyulmakta ve genellikle yasca daha kiiglik cocuklarin,
biiyiiklere oranla daha fazla sinirlandirilmaya ve rehberlige ihtiyaclari bulunmaktadir (Moore,
1992: 271). Diger bir ifadeyle, 6grenciler yerine getirmeleri gereken sorumluluklarini yerine
getirmiyorlarsa, 0gretmenin uygun davranigt 6grencilere hatirlatmasi gerekmektedir (Bull ve
Solity, 1987:146). Ancak, bu hatirlatmanin uygun bir dille olmasi, biktirici ve incitici olmamasi
gerekmektedir.

Smuiftaki egitim 6gretim etkinliklerini engelleyen, etkinliklerin yapilmasinda aksamalara neden
olan ve smif diizenini bozan davraniglara istenmeyen davranis denir (Burden, 1995: 15).
Alanyazin incelendiginde, istenmeyen Ogrenci davraniglarinin, hakaret etmek, fiziksel
miidahalede bulunmak, giiriiltilii ve ilgisiz konularda konusmak, aldatmak, gorev disi
davranislarda bulunmak, kurala uymayan bir sekilde yeme ve igme davranisi gostermek, arag-
gereclere zarar vermek, zamansiz harekette bulunmak, 6gretmene itaatsizlik etmek (Wragg ve
Dooley, 1996: 21-46), saldirganlik, ahldksizlik, dersi bolmek ve sorumluluk almaktan kaginmak
(Charles, 1996: 2) oldugu goriilmektedir. Ogrenciler sinifta genellikle &gretmenlerine ve
arkadaslarina yonelik istenmeyen davranislar gostermektedir (Karadag ve Oney, 2006).

Istenmeyen dgrenci davranislart ayn1 zamanda sinif disiplinini de bozan davranislardir. Oysa sinif
disiplini, etkin bir egitim ve 6gretim i¢in son derece dnemlidir. Sinifta disiplin saglamanin amaci,
ogrenciyi sindirmek, cezalandirmak ve korkutmak degil, ona yardimci olmak, giiven
kazandirmak, istenmeyen davranislari en aza indirmek ve istenilen davraniglar desteklemek
olmalidir (Chemlynski, 1996: 43).

Istenmeyen dgrenci davraniglarmin kaynaklarina bakildiginda, bunlarin, 6grenci kaynakli, okul
ortami, ailevi nedenler, sinif ortami, 6gretmen kaynakli, iletisim engelleri ve miifredat kaynakli
oldugu goriilmektedir (Ataman, 2001; Aydin, 2015; Basar, 2014; Cangelosi, 2016; Erden, 2001).
Ogrenci okula gelmeden once, davranis kaliplarindan cogunu ailede kazamir. Ayrica ailede
kazanilan ve istenmeyen bazi aligkanliklarin okul tarafindan diizeltilmesi de oldukca giigtiir
(Bursalioglu, 1987). Ogrencinin fiziksel ve zihinsel engel durumu, kisiligi, diisiik 6grenme
seviyesi, 0zgliven eksikligi, bilgisizligi istenmeyen davranislar ortaya ¢ikarir (Dagl ve Baysal,
2011: 66). Okuldaki siniflarin diizeni, 6grenci sayisi, derslik sayisi, bah¢e durumu, spor salonu,
fiziki olanaklar ve kurallarin fazlalig1 istenmeyen davranis iiretir (Basar, 2014: 22). Velilerin,
sosyo-ekonomik diizeyinin diisiikliigli, cocuga siddet uygulamalari, yogun olarak bir iste
caligmalar1, 6grencilerin smif i¢i davranislarini olumsuz etkilemektedir (Akar, Erden, Tor ve
Sahin, 2010: 799). Smifin genel goriiniimii, sinifin yerlesim diizeni, 6grenci sayisi, temizlik, 1st,
renk, girilti ve 151k olarak Ozetlenebilir (Aydin, 2015: 35-37). Smuf ortaminin fiziksel
diizenlemesi kapsaminda smifin biyiikligi ve siniftaki 6grenci sayisi, smifin aydinlatilmasi,
sitilmasi, giiriiltii diizeyi, temizlik ve hijyeni, goriiniim ve estetigi, rengi, siniftaki egitsel araclarin
durumu ile 6grencilerin oturma diizenleri (Aslan ve Baydin Aslan, 2022), siniftaki 6grenci
davraniglarin1 dogrudan etkileyebilmektedir. Bunlarin azligi, coklugu, iyi planlanamamasi ya da
iyi yonetilememesi istenmeyen &grenci davramisina neden olabilir.  Ogretmenin ruhsal ve
duygusal yapisi, yasantisi, goriiniisli, 6zgliveni, olaylara bakisi, kiltiirii, davranis bigimi,
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Ogrencilerin davraniglart {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Yigit, 2010: 7). Saygili ve
Gursimsek’e (2008) gore, Ogrencilerin smif igi istenmeyen davranig sergilemelerinde
Ogretmenlerin tutum ve yaklasimlart etkili olmaktadir. Hem 6gretmen hem de 6grenci kaynakli
olan smif i¢i iletisim engelleri, gorsel ve isitsel bozukluklardan, 6grencinin anlatilanlar1 yararsiz
gormesinden kaynaklanmaktadir (Memisoglu, 2010: 141-142). Takip edilen miifredatin grenci
seviyesi ve dzelliklerine uygun olmamasi, ders anlatim yonteminin 6grenciye uygun diismemesi
durumunda, 6grenci derse katilmada ve dersi anlamada zorlanacak, konunun kapasitesini astigini
disiinerek, ders disi bagka istenmeyen davranislara yonelecektir (Yigit, 2010: 84).

Istenmeyen davranislarin 6nlenmesine yonelik, 6gretmenin bilimsel olarak bir takim eylemlerde
bulunmas: gerekmektedir. Bu eylemleri, sorunu anlamak, gérmezden gelmek, uyarmak, derste
degisiklik yapmak, sorumluluk vermek, 6grenciyle konusmak, okul yonetimi ve ailesi ile
goriismek (Basar, 2014: 197-210), PDR hizmetlerinden yararlanmak ve istenmeyen davranisi
yonetmek olarak siralamak miimkiindiir. Belirtilen eylemlerin, buradaki siraya gore yapilmasi,
istenmeyen davranisin onlenmesinde daha etkili olacaktir. Kuskusuz smif i¢inde istenmeyen
6grenci davranislarina yonelik olarak sinif kurallarini olusturmak ve 6grencilerle paylasmak da
onemlidir. Elma’nin (2021) da belirttigi gibi, sinifta birtakim kurallar veya c¢alisma ilkeleri
belirlemek smifa bir yon duygusu kazandirmakta, sinifin dogasina ve amaglarina yonelik
tartigsmalar i¢in de 6onemli bir katki saglamaktadir. Siif kurallarinin belirlenmesi siirecinde sinifta
bir tartigma ortami yaratmak, kurallar listesi olusturmak ve kurallarin 6grencilere 6gretilmesi
(Aytag, 2014), istenmeyen Ogrenci davranislarinin onlenmesine dnemli katkilar saglayabilir.
Ayrica, sinifta etkili 0gretim ortami olusturma, 6grenmeye uygun ortam yaratma, olumlu
etkilesim gergeklestirme, Ogrencileri kararlara katma, tartisma ortami yaratma ve sinif
temsilcilerinin se¢iminde demokratik yaklagimlar sergileme (Giil, 2022), siniftaki istenmeyen
davranislarin 6nlenmesine ve olumlu davraniglarin gelismesinde 6nemli rol oynayabilir.

Ogretmen oncelikle dgrencinin yaptig1 davranisin, istenmeyen davranis olup olmadigina karar
vermelidir. Yani davranig tanimlanmalidir. Diger bir ifadeyle tedavi edici eyleme gegmeden tani
konulmalidir. Tan1 6grencinin yaptigi davranisin istenmeyen davranig oldugu yoniinde ise, bu
davranigi dnleyici eylemlere gecilmelidir. Bu eylemlerden ilki gormezden gelmedir. Yayginlik,
siireklilik ve yogunluk sergilemeyen, yalnizca, i¢inde bulunulan durumdan kaynakli olarak
ortaya cikan bazi davranislar, masum Ogrenci hatalari olarak goriilmelidir. Bu gibi 6grenci
davraniglarimi bir sorun gibi ortaya koymak da dogru degildir. Bunun yaninda, gérmezden gelinen
Ogrenci davraniglarinin  pekistirilmesinden de kagmilmalidir (Aydin, 2015). Kiiglik
dikkatsizlikleri gormezden gelen 6gretmenler daha etkili olmuslardir (Basar, 2014). Gérmezden
gelme yaklagimi, hem davranisin mesrulagmasini onler hem de gecen siirede Ogrencinin
diizelmesine firsat verir. GOrmezden gelme yetersiz kalinca, uyarida bulunmak gerekir.
Istenmeyen davranis1 yapan 6grenci, dnce sdzsiiz sonrada sdzlii olarak uyarilir. Ogrenci, bazen
yaptig1 istenmeyen davranisin farkinda olmadigi gibi, o davranisin istenmezliginin de bilincinde
olmayabilir. Ogrenci davranisini biliyor olsa bile, anlamamus olabilir. Uyarma, hem bilmeyi, hem
anlamay1 saglayici olarak kullanilabilir (Basar, 2014). Derste degisiklik yapmak da istenmeyen
davranis1 diizeltici etkiye sahiptir. Istenmeyen davranis, daha c¢ok derse ilginin azaldig
durumlarda kendini gosterir. Bundan dolay1 dersi dgrenci igin ilgi ¢ekici bir duruma getirmek
gerekmektedir. Bunun igin de, dersin diizeninde, akiginda, hizinda ve yonetiminde degisiklikler
yapmak gerekir. Istenmeyen davranisa kars1 diger bir eylem de 6grenciye sorumluluk vermektir.
Bununla birlikte Gilindiiz’iin (2022) belirttigi gibi, smiftaki istenmeyen davranislarin
onlenmesinde sinifta olumlu bir iliski diizeni ve iklimi olusturulmasi, 6grencilerin sinif igi
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iliskilerini olumsuz etkileyebilecek korku, kaygi ve heyecanin iyi yonetilmesi, demokratik bir
simif ortami olusturulmasi ve dgrenciler arasi ¢atismalarin iyi yonetilmesi gerekmektedir.

Yaptig1 isi kendisine g¢ekici gelmeyen ya da yapacagi bir isi olmayan 6grenci, dogal olarak
istenmeyen davraniglara yonelecektir. Boyle durumlarda, 6grenciye mesgul olacagi bir is vermek
ya da yapacag isi ilging hale getirmek gerekir. Bu siiregte 6grenciye, kayit tutturma, rapor
yazdirma, 0zet yaptirma, arag getirme gotiirme, onlar1 koruma ve kullanma igini yapma, karartma
aydmlatma isini yapma, siniftaki islerde yardimci olma, sinif dis1 egitici etkinliklere katilma gibi
gorevler verilebilir (Basar, 2014). Verilen bu gorevleri yapan 6grenci, diger 6grencilerin nezdinde
iistlin bir yer ve begeni kazanir.

Burada, 6grenciye verilen gorevin ceza gibi algilanmamasina dikkat edilmelidir. Diger yandan
istenmeyen davranisi yapan dgrenci ile konusulmalidir. Bu konusma 6gretmenle 6grenci arasinda
olmali, konu sadece istenmeyen davranig, onun olumsuz etkileri ve ¢oziime yonelik olmalidir.
Okul yonetimi ve d6grencinin ailesi ile goriisme yoluyla istenmeyen davranisin 6nlenmesi yoluna
da gidilebilmektedir. Burada okul yoneticilerinin tecriibelerinden yararlanma yoluna gidilir. Aile
ile gérismede Ogretmen Once giindem olusturmalidir. Gorligmede, 6grencinin olumlu ydnleri
vurgulanarak, dgrencinin aile igin ¢cok onemli oldugu goézden uzak tutulmamalidir. Ogretmen
siirecte yapilmasi gerekenleri aile ile paylagmalidir. Ailenin egitim-6gretim siirecine katilmasi,
ogrenci velilerine egitici seminerler verilmesi, rehberlik yapilmasi, okul ile aile arasinda is birligi
yaratilmasi, cogunlukla ceza gerektiren davraniglarin ortaya ¢ikmasini engellemektedir (Ensari
ve Giindiiz, 2006: 122). PDR hizmetlerinden yararlanmanin istenmeyen 6grenci davraniglarinin
daha profesyonelce ortadan kaldirilmasina hizmet etmesi beklenir. Arastirmalar, okullarda
yiiriitilen psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin okul iklimi {izerinde olumlu etkiler
yarattigimi gostermektedir (Perry, 1993; Sexton, 1996). Burada belirtilen eylemler sirasi ile
yapilmasina karsin, sorun halad devam ediyorsa yapilacak is bu davraniglar1 yonetmektir. Bunun
icin istenmeyen davranisi yapan Ogrencilerin etki alanlarini daraltmak, dgretmenin daha etkin
gbzetim ve denetiminde bulunmasini saglamak ve diger 6grencilerle daha az olumsuz etkilesimde
bulunmalari i¢in onlart 6n siralarda uygun yerlerde oturtmanin uygun olacagi sdylenebilir.

Alanyazinda, istenmeyen Ogrenci davraniglari, istenmeyen davranislara iliskin 6gretmen ve
Ogrenci goriisleri, istenmeyen davranislar: yonetme stratejileri, istenmeyen 6grenci davranislarina
karg1 gelistirilen ¢6zliim Onerileri, istenmeyen davraniglar ile bas etme stratejileri konularinda
¢okea ¢alisma bulunmaktadir (Arslan, 2019; Burden, 1995; Can ve Arslan, 2018; Can ve Baksi,
2014; Cangelosi, 2016; Chemlynski, 1996; Evertson ve Emmer, 2013; Giindiiz ve Can, 2013;
Giiven, 2020; Karadag ve Oney, 2006; Kizil, 2019; Sahin ve Adigiizelli, 2015; Turan, 2019;
Wragg ve Dooley, 1996). Buna karsin, 6grenci goriislerine gore 6gretmenlerin istenmeyen
Ogrenci davraniglarin1 yonetme becerilerine iligkin yeterli sayida caligmanin yapilmadigi
gorlilmiigtiir. Bu arastirmanin diger arastirmalardan farki ve 6nemi, 6grenci goriislerini esas
alarak Ogretmenlerin sinftaki  istenmeyen Ogrenci davraniglarini yonetme becerilerine
odaklanmasidir. Bundan dolay1 yapilan ¢alisma, alana iligkin bu boslugu doldurmasi agisindan
onemli gortilmektedir.

Bu baglamda yapilan galismanin amaci, 6grenci goriislerine gore, dgretmenlerin istenmeyen
ogrenci davranislarini yonetme becerilerini ortaya koymaktir. Bu kapsamda asagidaki sorularin
yanitr aranmistir.

1-Ogrenci goriislerine gore, dgretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislarini ydnetme becerileri
ne diizeydedir?
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2-Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislarini ydnetme becerilerine iligkin 6grenci goriisleri
arasinda cinsiyet, sinif diizeyi ve okul tiirii (lise tiirll) degiskenine gore anlamli bir farklilik var
midir?

1. Yontem
1.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, biiyiik gruplarin 6zelliklerini
ve goriiglerini tespit etmeyi amaglayan arastirmalardir. Tarama modelli arastirmalar genelde,
nasil, hangi siklikta, ne zaman, nerede, hangi diizeyde gibi sorulara yanit arar. Ancak neden
sorusunun altinda yatan gercek nedeni ortaya koymada giiglii degildir. Bu modelde amag,
arastirma konusu ile elde edilen durumu ortaya koyarak betimleme yapmaktir. Tarama tiirii
calismalarda genellikle biiyiik bir gruptan arastirmaci tarafindan dnceden belirlenen aragla bilgi
toplanir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015).

1.2.Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 6gretim yilinda Kirklareli ili sinirlar1 i¢ginde bulunan
Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve Mesleki Teknik Liselerde 6grenim gérmekte olan 570 6grenciden
olusmaktadir. Farkli biiyiikliikteki evren i¢in kuramsal olarak orneklem biiyiikliigii %5 hata
diizeyi ve %95 giiven diizeyine gore, 5000°lik bir evrenden 356 6rneklem yeterli bulunmaktadir
(Anderson, 1990; Aktaran: Balci, 2004). Bu nedenle arastirmanin 6rnekleminin yeterli oldugu
varsayilmistir.

Katilimcilarin % 64,6’s1 kiz, % 35,4°1 ise erkek 6grencidir. Bu 6grencilerin % 26°s1 9.sinif, %
27,410 10. Sinif, %19,6 ‘st 11.smif ve % 27 ‘si ise 12. smifta 6grenim gormektedir. Yine
ogrencilerin % 60,7’si Anadolu lisesi, % 23’1 Fen lisesi, % 16,31 de Mesleki Teknik Liselerde
6grenim goérmektedir.

1.3.Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci
Davranislarii Yénetme Olgegi” yardimiyla toplanmustir. Veri toplama aract iki bdliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde 6grencilerin ¢esitli demografik 6zelliklerini (cinsiyet, siif diizeyi
ve okul tiirii) belirlemeyi amaglayan 3 maddelik kisisel bilgi formu bulunmaktadir. Veri toplama
aracinin ikinci bolimil ise 5°li likert tipinde ii¢ faktdrlii 23 maddeli sorulardan olusmaktadir.
“Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davranislarin1 Yonetme Olgegi”, arastirmacilar tarafindan
besli likert tipi degerlendirme sisteminde gelistirilmistir. Literatiir incelemelerinde kuramsal ve
uygulamali olarak Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislarina yonelik tutum ve
davranislarini belirleme, yonetme ve uyguladiklari stratejilere yonelik 6gretmen ve yonetici gibi
farkli katilimcilarla gergeklestirilen aragtirmalar yer almaktadir. Ancak aragtirmanin amaci,
problem ciimlesi ve alt problemleri dikkate alindiginda literatiirde 68renci goriislerine gore
“Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davranislarin1 Yonetme” durumunu belirlemeyi amaglayan
bir 6lgme aracina rastlamlmamustir. Bu nedenlerle 6grenci bakis agistyla Ogretmenlerin
Istenmeyen Ogrenci Davranislarini Yonetme durumunu belirlemeye yonelik bir dlgme araci
gelistirilmesi planlanmustir.

“Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davramslarim1 Yénetme Olgegi” gelistirme siirecinde ilk
etapta 27 maddeden olusan 6l¢ek, uygulama sonuglarina dayali olarak temel bilesenler yontemi
kullanilarak Agimlayict Faktoér Analizine sokulmustur. Verilerin faktdr analizine uygunlugu
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir. KMO (0.940)
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degeri .60’dan yiiksek ve Barlett Sphericity testi sonucu y* degeri ise 6501,995 (p<,000) ise
anlamli oldugu i¢in veriler faktor analizi yapmak i¢in uygun bulunmustur.

Yapilan analiz sonras1 dlgek 23 maddeli ve ii¢ faktorlii bir yapiya doniismiistiir. Olgegin 23 madde
tizerinden Ag¢imlayici Faktor Analizi igleri tekrarlanmigtir. Yapilan analiz sonucunda birinci
faktoriin 6zdegeri 5,143 olmus ve tek basina Olgegin toplam varyansinm % 22,359’unu
karsilamustir. ikinci alt boyutun 6zdegeri 3,957 dir ve tek basina toplam varyansin % 17,204’ini
karsilamustir. Ugiincii ve son alt boyut 2,317°lik 6zdegere sahiptir. Toplam ii¢ boyut dlgegin
toplam varyansinin % 49,693 nii karsilanustir. Birinci faktor (Istenmeyen Ogrenci Davramislarini
Onleme), 11 maddeden (10., 11., 13.,17., 18, 20., 22., 23., 24., 25. ve 26. maddeler) olusmustur.
Ikinci alt boyut (Istenmeyen Ogrenci Davranislarina Tepkide Bulunma), 7 maddeden (1., 7., 12.,
14., 15., 19. ve 21. maddeler) olusmustur. Ugiincii faktor (Istenmeyen Ogrenci Davranislarini
Yonetme), ise 5 maddeden (3., 4., 5., 6. ve 9. maddeler) olusmustur. On pilot ¢alismada
kullanilan 6l¢ek kapsamindaki 2., 8., 16. ve 27. maddeler ise test kapsamindan g¢ikartilmistir.

Test toplamda en yiiksek puan alan % 27’lik grubun ortalamasi 3,7899; en diisiik puani alan %
27’lik grubun ortalamasi ise 2,1916 olmustur. Bu iki ortalama arasinda yapilan iliskisiz grup “t”
testinde ,001 diizeyinde anlamli bir sonu¢ elde edilmistir. Bu sonugta oOlcegin genel
ayirdediciliginin ¢ok yiiksek oldugunu gostermistir.

Olgegin giivenirligi icin i¢ tutarlilk katsayilari kullanilmistir. Bunun igin Cronbach Alfa ve
Spearman Brown katsayilar1 hesaplanmistir. Buna gore, 6lgek toplam Cronbach Alfast ,909,
Spearman Brownu ,849, Istenmeyen Ogrenci Davraniglarmi Onleme alt boyutun Cronbach Alfasi
897  Spearman Brownu, 854, Istenmeyen Ogrenci Davranislarma Tepkide Bulunma alt
boyutun Cronbach Alfast ,796  Spearman Brownu ,812, Istenmeyen Ogrenci Davranislarini
Yonetme alt boyutun Cronbach Alfast ,657 Spearman Brownu ,614 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuglara gore, dlcegin toplam ve alt boyutlarin i¢ tutarliliklarina dayali glivenirliklerinin yiiksek
diizeyde oldugu anlasilmstir.

1.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmast igin Kirklareli Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etigi Kurulundan
15.10.2020 tarih ve 35523585-199-E.15323 sayili Etik Kurulu Onayir alinmistir. Ayrica,
Kurklareli Valiligi i1 Milli Egitim Midiirliigiinden 02.07.2021 tarih ve E-81588373-605.01-
27640882 sayili arastirma uygulama izni alinmustir. Olgekler arastirmacilarca ilgili okullara
gidilerek doldurtulmustur. Olgekler uygulanmadan énce doldurma konusunda gerekli agiklamalar
yapilmig, arastirma verileri genellikle 6grencilerin bos derslerinde toplanmigtir. Doldurulan
Olgekler kodlar verilerek numaralandirilmis, numara sirasina gore, SPSS programina girigleri
yapilmistir. Verilerin girisi yapildiktan sonra, girislerin dogru olarak yapilip yapilmadigi kontrol
edilmis, verilerin giriginde bir sorun olmadigi kararma varildiktan sonra analizi iglemlerine
gecilmistir.

1.5. Verilerin Analizi

Olgeginin degerlendirilmesi 5°1i likert tipi oldugu igin kriter 4/5= 0,8°dir. Bu dogrultuda 1,00-
1,8 arasindaki ortalamalar “Hi¢ bir zaman™, 1,81-2,62 arasindaki ortalamalar “Nadiren”, 2,63-
3,43 arasindaki ortalamalar “Ara sira”, 3,44-4,24 arasindaki ortalamalar “Cogu zaman” ve 4,25-
5,00 arasindaki ortalamalar “Her zaman” araligina denk gelmektedir. Demografik verilerin analizi
icin frekans ve yiizdelikler bulunmustur. Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislarmi
yonetme becerilerini belirlemek i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri bulunmustur.
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Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislarii yonetme becerilerine iliskin dgrenci goriisleri
arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik igin t (iligkisiz grup) testi, sinif diizeyi ve okul
tiirii degiskenine gore de ANOVA (tek yonlii varyans analizi) testi, gruplar arasinda anlamli
farkliliklarin belirlenmesinde de post-hoc teknikler i¢cinde yer alan “scheffe” testi tekniklerinden
yararlanilmigtir. Verilerin analizinde SPSS for Windows 15.0 paket programi kullanilmistir.

2. Bulgular

Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davramiglarini ydnetme 6lgegi toplam ve alt boyut puanlarinin
dagilimlarinin normalligi Tablo 1’de verilmistir

Degerler Birinci Faktor Ikinci Faktor Ugiincii Faktor Toplam
Avritmetik Ortalama (X) 2,8662 3,1997 3,2196 3,0952
Ortalamanin Standart Hatasi ,03359 ,03126 ,02763 ,02378
Medyan 2,8636 3,1429 3,2000 3,0333
Mod 2,09 2,57 3,20 2,51
Std. Sapma (ss) ,80191 ,74635 ,65958 ,56773
Skewness ,330 -,093 -,011 ,584
Skewness Standart Hata ,102 ,102 ,102 ,102
Kurtosis -,364 -,070 ,170 ,264
Kurtosis Standart Hata ,204 ,204 ,204 ,204
Ranj 3,73 4,00 4,00 2,87
Minimum 1,27 1,00 1,00 2,13
Maximum 5,00 5,00 5,00 5,00
Yiizdelik 25 2,1818 2,7143 2,8000 2,6288
Yiizdelik 50 2,8636 3,1429 3,2000 3,0333
Yiizdelik 75 3,3636 3,7143 3,6000 3,4946
Kolmogorov- Smirnov Tz 1,416 1,078 1,601 1,303
P ,066 ,196 ,512 ,067
N 570 570 570 570

Tablo 1. Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci Davranislarm Yonetme Olgegi Toplam ve Alt Boyut Puanlarmin
Dagilimlarinin normalligi

Tablo 1°de goriildiigii gibi, 6lcek genel toplam puanlarinin dagilimlarinin normalligi i¢in yapilan
Kolmogorov Smirnov z degeri 1,303’tiir ve bu sonu¢ anlamli degildir. Sonucun istatistiksel
acidan anlamli olmamast dagilimin normalligini gdstermektedir. Aynm1 zamanda aritmetik
ortalama X= 3,10; medyan degeri ise 3,03 tiir. Burada, aritmetik ortalama (X) degeri ile medyan
degerinin birbirine ¢ok yakin olmasi da dagilimin normalliginin bir baska ispatidir. Bir bagka
yontem ise, Skewness degerinin 1.00’1n altinda olmasidir. Bunda da ayni sonug gegerli olmustur.
Aymi durum Kurtosis basiklik degerleri icinde gecerlidir. Olgegin ii¢ alt boyutu igin ayn1 islemler
yapildig1 zaman da benzer sonuglar elde edilmistir.

Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislarini yénetme 6lgegi toplam puanlarmin tanimlayici
istatistik sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Olgek Alt Boyutlar N X ss

1stenmeyen Ogrenci Davraniglarini Onleme 570 2,8662 ,80191
Istenmeyen Ogrenci Davranislarina Tepkide Bulunma 570 3,1997 ,65958
Istenmeyen Ogrenci Davranislarin1 Y énetme 570 3,2196 56773
Toplam 570 3,0952 ,56773

Tablo 2. Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davramslarii Yonetme Olgegi Toplam Puanlarini Tammlayic Istatistik
Sonuglart
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarini yonetme becerilerine
iligkin 6grenci goriislerinin  toplam aritmetik ortalamasi X=3,09’dur ve bu deger, Olgegin
degerlendirme sistemine gore “ara sira” kategorisine girmektedir. Alt boyutlar i¢cinde en yiiksek
ortalama Faktor 3’e (X=3, 21) aittir. Bunu X=3, 19 ile Faktor 2 ve son sirada Xx=2, 86’lik ortalama
ile Faktor 1 izlemistir. Bu ortalamalarin hepsi “ara sira” degerlemesi i¢ine girmistir. Burada,
Ogrenciler dgretmenlerinin istenmeyen Ogrenci davraniglarini ydnetebilme becerisini “orta”
diizeyde algilamiglardir.

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore, 6gretmenlerin istenmeyen dgrenci davramslarini ydnetme
Olcegi puanlarina iligkin “t” testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Olgek Cinsiyet N X ss t sd p
Istenmeyen Og{enci Kiz 368 2,8456 79736 -827 568 409
Davraniglarin1 Onleme Erkek 202 2,9037 ,81077

Istenmeyen Ogrenci Kiz 368 3,2011 ,72002 ,058 568 ,954
Davraniglarina Tepkide Bulunma  Erkek 202 3,1973 79390

Istenmeyen Ogrenci Kiz 368  3,1875 63808 -1,573 568 116
Davranislarin1 Y&netme Erkek 202 32782 69484

Toplam Kiz 368 3,0781 54960 -972 568 ,331

Erkek 202 3,1264  ,59950

*p<,05 **p<,01 ***p<,001

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére, Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davranislari Yénetme Olgegi
“t” Testi Sonuglari

Tablo 3’te goriildiigii gibi cinsiyet degiskenine goére, Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci
Davranislarin1 Yénetme Olgegi Toplam ve alt boyut puanlari igin yapilan “t” testinde, anlaml1 bir
farklilik bulunmamistir (p>.05). Burada, erkeklerin algiladiklar1 &gretmenlerin istenmeyen
ogrenci davranisglarin1 yonetme becerisi, kizlarla yaklasik ayn1 diizeydedir.

Ogrencilerin siif diizeyi degiskenine gore, dgretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislarini
yonetme 6lgegi i¢in yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Olgekler Sinif N X SS sd F p
1"stenmeyen 9.smmif 148 3,1923 , 719157 3-566 15,305 ,000***
Ogrenci 10. siuf 156 2,8427 , 18647
Davramslarmt 1y gnie 119 25519 71973
Onleme

12.smif 154 2,8052 , 77950

Toplam 570 2,8662 ,80191
i"stenmeyen 9.smf 148 3,4180 ,83550 3-566 9,341 ,000***
Ogrenci 10.smf 156 3,1355 71710

Davranislarina 1lsmf 112 2,9490 ,71412

Tepkide 12.smf 154 32375 64205
Bulunma ’ ! !
Toplam 570  3,1997 74635
Istenmeyen 9.smuf 148  3,3284 ,72281 3-566 2,302 ,076
Ogrenci 10.smf 156  3,1795 ,60029

Davramslarmt 1y gy 110 32393 55853

Y Onetme
12.smf 154 3,1416 , 71068
Toplam 570 3,2196 ,65958

Toplam 9.smif 148 3,3129 ,61630 3-566 12,240 ,000***
10.smf 156  3,0526 ,53378
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11.smf 112 2,9134 JAT768

12.smuf 154 3,0614 ,55366

Toplam 570  3,0952 ,56773
*p<,05 **p<,01 ***p<,00

Tablo 4. Ogrencilerin Siif Degiskenine Gore Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davramislarim Yénetme Olgegi Icin
Yapilan ANOVA Sonuglari

Tablo 4’te goriildiigii gibi smf degiskenine gore, Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci
Davranmislarini1 Yénetme Olgegi toplam ve alt boyut toplam puanlari icin yapilan tek yonlii varyans
analizinde (ANOVA), ilgiincii faktor disinda istatistiksel agidan ,001 diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Sinif diizeyi, Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci Davraniglarmi Y&netme
Olgeginin birinci faktdriin % 7,5’ini, ikinci faktdriin % 4,7°sini ve dlgek toplammin % 6,1’ini
karsilamaktadir.

ANOVA’da anlamh sonuglar elde edilmesinden sonra, varyanslarin homojen ¢ikmasi iizerine
tamamlayici hesaplardan scheffe testi yapilmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Bagimli Degisken (1) simf (J) smuf Ortalama Fark Std. Hata Sig.
1stenmeyen 9.siif 10. sinif ,34960(*) ,08873 ,002**
Ogrenci 11.smuf ,64031(*) ,09685 ,000***
Davranislarini 12.siuf ,38707(*) ,08901 ,000%**
Onleme 10. simif 9.smif -,34960(*) ,08873 ,002**
11.smuf ,29071(*) ,09577 ,027*
12.smnif ,03746 ,08784 ,980
11.smf 9.smif -,64031(*) ,09685 ,000***
10. simif -,29071(*) ,09577 ,027*
12.s1mif -,25325 ,09603 ,075
12.smf 9.smmf -,38707(*) ,08901 ,000%**
10. sinif -,03746 ,08784 ,980
11.s1mf ,25325 ,09603 ,075
istenmeyen 9.smif 10. smif ,28242(*) ,08382 ,010**
Ogrenci 11.smif 46897(*) 09148 000%**
Davranislarina 12.sinif ,18048 ,08408 ,204
Tepkide Buliima 15 Gue 9. -28242(*) 08382 010%*
11.sinif , 18655 ,09047 ,237
12.smif -,10195 ,08298 ,680
11.smuf 9.smmf -,46897(*) ,09148 ,000%**
10. sif -,18655 ,09047 ,237
12.simf -,28850(*) ,09071 ,018*
12.smnif 9.smif -,18048 ,08408 ,204*
10. stif ,10195 ,08298 ,680
11.s1muf ,28850(*) ,09071 ,018*
Toplam 9.smif 10. simf ,26031(*) ,06330 ,001%**
11.smf ,39946(*) ,06909 ,000%**
12.smuf ,25145(*) ,06350 ,001%**
10.s1n1f 9.smuf -,26031(*) ,06330 ,001***
11.simf ,13915 ,06832 247
12.simf -,00885 ,06266 ,999
11.smf 9.smif -,39946(*) ,06909 ,000***
10. sinif -,13915 ,06832 247
12.smmf -,14801 ,06850 ,199
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12.s1muf 9.smif -,25145(*) ,06350 ,001%**
10. simif ,00885 ,06266 ,999
11.smuf ,14801 ,06850 ,199

Tablo 5. Ogrencilerin Siif Degiskenine Gére Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci Davramislarim Yonetme Olgegi
Puanlari I¢in Yapilan Scheffe Testi Sonuglari

Tablo 5’te goriildiigii gibi, Istenmeyen Ogrenci Davranislarini Onleme boyutunda 9. siniflarin
Olcek ortalamasi, diger tiim sinif diizeylerinden anlamli derecede daha yiiksektir (.01 diizeyinde).
10. smifin aritmetik ortalamasi da, 11. sinifin ortalamasindan anlamli derece de daha yiiksektir.
Istenmeyen Ogrenci Davranislarina Tepkide Bulunma boyutunda 9. siiflarin dlgek ortalamasi,
10. ve 11. smif diizeylerinden anlamli derecede daha yiiksektir (.01 diizeyinde). Scheffe testi
sonucuna gore, Istenmeyen Ogrenci Davranislarini Yonetme alt boyutu ve 6lgek toplam puanlari,
smif diizeyine gore anlamli farkliliklar gdstermemistir.

Ogrencilerin lise tiirii degiskenine gore, dgretmenlerin istenmeyen dgrenci davramglarini ydnetme
Olcegi i¢in yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 6°’da sunulmustur.

Olgekler Smf N X ss sd F p
Istenmeyen Ogrenci  Mesleki Teknik Lise 93  3,3001 ,82243 2-566 26,371 ,000%**
Davramslarini Anadolu Lisesi 346  2,6915 73966
Onleme Fen Lisesi 131 3,0194 80281
Toplam 570 12,8662 ,80191
1stenmeyen Ogrenci Mesleki Teknik Lise 93 3,3641 ,73102 2-566 6,782  ,001***
Davranislarina Anadolu Lisesi 346 31086 72766
Tepkide Bulunma o) | jsesi 131 33239 77314
Toplam 570 3,1997 ,74635
Istenmeyen Ogrenci  Mesleki Teknik Lise 93  3,2495 74054 2-566 162 ,850
D?\’ramslarlm Anadolu Lisesi 346  3,2197 ,62217
Yonetme Fen Lisesi 131 3,1985 69835
Toplam 570 3,2196 ,65958
Toplam Mesleki Teknik Lise 93  3,3045 59151 2-566 12,504 ,000***
Anadolu Lisesi 346 3,0066 53033
Fen Lisesi 131 3,1806 ,59763
Toplam 570 3,0952 56773

*p<,05 **p<,01 ***p<,001

Tablo 6. Ogrencilerin Lise Tiir Degiskenine Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davramislarii Yénetme Olgegi
Puanlar1 I¢in Yapilan ANOVA Sonuglari

Yapilan analizler sonucunda lise tiir degiskenine gdre, Ogretmenlerin istenmeyen &grenci
davranislarim1 yonetme Olcegi toplam ve alt boyut puanlart i¢in yapilan tek yonlii varyans
analizinde (ANOVA), Istenmeyen Ogrenci Davranislarini Yonetme alt boyutu disindaki
boyutlarda ,001 diizeyinde anlaml farkliliklar bulunmustur. Burada, 6grencilerin algiladiklar
Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislarini yonetme becerileri lise tiirline gore farklilik
gostermigstir. Lise tirii degiskeni, dgretmenlerin istenmeyen &grenci davraniglarini ydnetme
olcegi, Istenmeyen Ogrenci Davranislarini Onleme alt boyutunun % 8,5’ini, istenmeyen Ogrenci
Davraniglarina Tepkide Bulunma alt boyutunun % 2,3’{inii ve 6lgek toplaminin % 4,2’sini
kargilamaktadir.

ANOVA’da anlamli sonuglar elde edilmesinden sonra, varyanslarin homojen ¢ikmasi iizerine
tamamlayici hesaplardan scheffe testi yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.
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Bagimli Degigken (D) lisetiir (J) lisetiir Ortalama Fark  Standart hata p
Istenmeyen Ogrenci Mesleki Teknik  Anadolu Lisesi " ek
Davramislarini Lise /60856(%) 08975 /000
Onleme Fen Lisesi ,28067(*) ,10419 ,027*
Anadolu Lisesi Mesleki
Teknik Lise -,60856(*) ,08975 ,000%**
Fen Lisesi -,32789(*) ,07882 ,000%**
Fen Lisesi Mesleki * *
Teknik Lise -,28067(*) ,10419 ,027
Anadolu Lisesi ,32789(*) ,07882 ,000%**
Istenmeyen Ogrenci Mesleki Teknik  Anadolu Lisesi . .
Davraniglarina Lise ,25547(%) 108630 013
Tepkide Bulunma Fen Lisesi ,04017 ,10019 ,923
Anadolu Lisesi Mesleki - *
Teknik Lise -,25547(*) ,08630 ,013
Fen Lisesi -,21529(*) ,07580 ,018*
Fen Lisesi Mesleki
Teknik Lise -,04017 ,10019 ,923
Anadolu Lisesi ,21529(*) ,07580 ,018*
Toplam Meslellfils'geknlk Anadolu Lisesi 29794(*) 06501 000%**
Fen Lisesi ,12394 ,07547 ,260
Anadolu Lisesi Mesleki " Kk
Teknik Lise -,29794(*) ,06501 ,000
Fen Lisesi -,17400(*) ,05710 ,010**
Fen Lisesi Mesleki
Teknik Lise -,12394 ,07547 ,260
Anadolu Lisesi ,17400(*) ,05710 ,010**

Tablo 7. Ogrencilerin Lise Tiirii Degiskenine Gére Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davramslarini Yénetme Olgegi
Puanlari I¢in Yapilan Scheffe Testi Sonuglari

Tablo 7°de goriildiigii gibi, Istenmeyen Ogrenci Davramslarini Onleme alt boyutunda Meslek
Teknik Lise 6grencilerinin 0l¢ek ortalamasi, diger tiim lise tiirlerinden anlamli derecede daha
yuksektir (.05). Anadolu lisesi 6grencilerinin de puan ortalamasi, diger lise tlirlerinden daha
diisiik diizeydedir.

Istenmeyen Ogrenci Davramslarina Tepkide Bulunma alt boyutunda, Meslek Teknik Lisesi
Ogrencilerinin, dlgek ortalamasi, Anadolu Lisesi 6grencilerininkinden daha yiiksek, Ancak, Fen
Lisesi dgrencilerinkiyle esit diizeydedir. Olgek toplamda ise, Mesleki Teknik Lise 6grencilerinin
puan ortalamasi, Anadolu lisesi 6grencilerininkinden .001 diizeyinde anlamli derecede daha
yiiksektir. Fakat Fen Lisesi 6grencilerinkiyle esit diizeydedir. Anadolu Lisesi 6grencilerinin puan
ortalamasi da, diger iki lise tiiriinden anlamli derecede daha diisiiktiir.

Sonug¢

Ogrencilere gore dgretmenler, istenmeyen dgrenci davramislarini yonetme becerilerini “ara sira”
yerine getirmektedirler. Burada, 6grenciler 6gretmenlerinin istenmeyen Ogrenci davranislarini
yonetebilme becerilerini “orta” diizeyde bulmuslardir. Bu durum alt boyutlar i¢in de benzer
sonuglar vermistir. Oysa 0gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarini yonetme konusunda
yiksek diizeyde bir beceriye ve yeterlilige sahip olmalar1 beklenmektedir. Benzer yonde yapilan
arastirma sonuglarina bakildiginda, (Giindiiz ve Can, 2013; Can ve Arslan, 2018) 6gretmenlerin,
ogretmen-ogrenci iliskilerine yonelik ilkelere ve egitim-6gretime yonelik ilkeler ile sinif yonetimi
ilkelerine “orta diizeyde” uygun davrandiklari goriilmektedir. Diger yandan Ogretmenler

127



Ogrenci Gériislerine Gore Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davranislarint Yonetme Becerileri

kendilerini istenmeyen davraniglari yonetme konusunda yeterli gérmektedirler (Giindogdu,
2013). Sinifta istenmeyen davraniglarin 6niine gegilmesinde ve yonetilmesinde, 6gretmenlerin
istenmeyen O6grenci davraniglarini  yonetme becerilerinin dnemli bir yeri vardir. Kuskusuz,
Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarini yonetebilmeleri igin sinif yonetimi alaninda iyi
yetismis olmast gerekir (Demirtag, 2005). Ancak, 0gretmenlerin kalabalik siniflarda 6gretim
yapmalari, fiziksel ortamin yetersizligi, okul ve sinif yoneticilerinin ilgisizligi, programlarin
stirekli degismesi ve uygulanmasindaki giigliikler ile giinliik ders siirelerinin fazlaliga bagh
degisik sorunlar yasamalar1 (Giindiiz ve Can, 2011), istenmeyen oOgrenci davraniglarinin
yonetilmesini gii¢lestirebilir.

Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarini dogru olarak ydnetebilmesi igin onlarin bu
konudaki bilgi, beceri ve donanimlarinin artirilmast gerekir. Aksi durumda istenmeyen 6grenci
davraniglar1 dogru olarak yonetilemez ve bu durum o6grencileri olumsuz etkiler. Ornegin:
Istenmeyen bir davranis gdsteren dgrencinin, bu durumunu diizeltme adina, 6gretmenin davranist
degil de o6grenciyi hedefe almasi durumunda sorun ¢oziilemeyecegi gibi, bundan hem 6grenci
hem de diger 6grenciler olumsuz etkilenebilir.

Ogretmenlerin sinif iginde siklikla karsilastiklar istenmeyen davramslar, arkadaslarmi sikayet
etme, smifta izin almadan konusma, ders dis1 seylerle ugrasma, (Ozer, Bozkurt ve Tuncay, 2014),
dikkat eksikligi, ilgisizlik, izinsiz konusma, arkadaglariyla tartisma, saygisizlik (Can ve Baksi,
2014), ders akisin1 bozma, derse ilgisizlik, iletisim bozukluklar1 gosterme (Yumusak ve Balci,
2018), fiziksel ve sozel siddet, arkadaslarii rahatsiz edici davranislarda bulunma, smif
kurallarina uymama (Arslan, 2019), seklinde siralanmaktadir. Ayrica, benzer sekilde derse ilgisiz
olma, kopya ¢ekme, 6gretmene karsi saygisizlik, sorumluluk iistlenmeme, dersin diizenini bozma
(Cankaya ve Canakgi, 2011), kiifirlii konusma, derste izinsiz konusma (Cetin, 2013), soz
verilmeden konusma, arkadaslarinin dikkatini dagitacak bicimde kipirdanip durma, yanindaki ya
da arkasindaki 6grenciyi rahatsiz etme ve derste dersi takip edemeyecek bir bicimde fisildama ya
da gizli konusma (Yoleri, Bitir, Kara ve Atli, 2018), gibi istenmeyen davraniglar da
belirtilmektedir. Burada siralanan istenmeyen davraniglar, sinif ortaminda egitim Ogretim
faaliyetlerini olumsuz etkilediginden 6gretmenlerin bu davraniglar1 yonetebilme becerisine sahip
olmalar1 6nemlidir. Aksi durumda sinif ders yapilan bir ortam olmaktan ¢ikar. Can ve Baksi’nin
(2014) belirttigi gibi, dgrencilerin siif i¢i tutum ve davraniglart 6gretmenlerin sinif yonetimi
basarisinti dogrudan etkilemekte ve bu durumda Ogretmenlerin de smifa karsi tutum ve
davraniglar1 degismektedir. Ogretmenlerin sinifta grencilere yonelik farkli tutum ve yaklagim
sergilemeleri ise Saygili ve Gilirsimsek’in (2008) belirttigi gibi ogrencilerin sinif iginde
istenmeyen davraniglar sergilemelerine neden olmaktadir. Bilinmesi gerekir ki, sinif ortaminin
dinamikligi, derslerin 6zellikleri, 6gretmenlerin derslerde kullandiklar1 yontem ve teknikler ile
ogrencilerin yaslar1 dikkate alindiginda, Ogretmenlerin smifta istenmeyen davranislarla
karsilagsma olasiliklar1 oldukga yiiksektir. Ogretmenlerin bu istenmeyen 6grenci davranislari ile
bas edebilmesi, istenmeyen davraniglar1 yonetme siirecini dogru bilmesine ve yonetebilmesine
baglidir. Bu da, 6gretmenlerin simif yonetimi yeterliklerine sahip olmasina, sinif yonetimi
konusunda hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitim siirecinde yeterli diizeyde egitim almis olmalarina
baghdir. Ogretmenlerin siiflarim etkili bir bigimde y&netebilmeleri igin, saglam bir meslek
bilgisine, genel kiiltiire, konu alani bilgisine ve simif yonetimi becerisine sahip olmasi gerekir
(Giindiiz ve Can, 2013). Bu baglamda, 6gretmenlerin gerek hizmet 6ncesinde gerekse hizmet
icinde sinif yonetimi becerileri konusunda yetistirilmeleri, siirekli mesleki gelisimlerinin
saglanmasi, 6gretmen yetistirme sisteminin gozden gecirilmesi faydali olabilir. Unutulmamalr ki,
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istenmeyen Ogrenci davranislarinin yonetilmesi siirecinde, dgretmenlerin tecriibelerinin de
onemli bir rolii vardir. Bu konuda Ekici ve Ekici (2014) tarafindan gergeklestirilen bir
arastirmada, yeni ve deneyimsiz Ogretmenlerin deneyimli Ogretmenlere gore daha fazla
istenmeyen 6grenci davraniglarina maruz kaldiklar1 ortaya ¢ikarilmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin
hizmet oOncesi egitimlerinde smif ydnetimi kapsaminda istenmeyen Ogrenci davraniglari
konusunda teorik ve uygulamalai olarak daha iyi yetistirilmeleri gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenler, smif iginde karsilastiklari istenmeyen davranislarina karst fakli stratejiler
kullanmaktadirlar. Sezer’in (2018) belirttigi gibi, Ogretmenlerin smif yonetimi anlayist
ogrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimi iizerinde dnemli etkilere sahiptir. Literatiire
gore, smif igerisinde istenmeyen davranmiglarla karsilasan 6gretmenlerin, sozIlii uyarma, sinif
kurallarin1 hatirlatma, 6grenciye sorumluluk verme, ismi ile hitap etme, 6grenci ile goz temasi
kurma ve sevdigi seylerden mahrum etme (Ozer, Bozkurt ve Tuncay, 2014), sozle uyarma, ceza
verme, yiiksek sesle kizma, mimiklerle uyarma, yiiz ylize konugsma ve kurallara uyunca &diil
verme (Yumusak ve Balci, 2018), ogrenciye adiyla seslenme (Yilmaz, 2008), rehberlik-
danmigmanlik yapma, yiizlestirme, ddiillendirme, sosyal destek saglama (Cankaya ve Canakgei,
2011), s6zIi uyarma, beden dilini kullanma ve sinif disinda konusma (Can ve Baksi, 2014), gibi
enstriimanlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bu enstriimanlari kullanma sikligina
bakildiginda da daha ¢ok kisa siireli ¢oziim getiren enstriimanlarin kullanildigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin bireysel sorunlari sinif ortamina getirmesi dogru bir davrams degildir. Bu konuda
Ogrenciler, birebir ve ders disinda goriigmenin kendilerini daha ¢ok olumlu etkiledigini, ama simif
icinde uygulanan cezanin ise kendilerini olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir (Sahin ve Arslan,
2014). Bu hassas konu dgretmen tarafindan biitiin incelikleriyle bilinmeli ve uygulanmalidir.
Ciinki etkili sinif yonetimi, sinifta 6grencilerin etkili 6grenmelerini saglamada 6nemli bir yere
sahiptir (Fidler, 2002; Marzano ve Marzano, 2003; Wang, Haertel ve Walberg, 1993). Nérhi,
Kiiski ve Savolainen’in (2017) arastirma sonucuna gore, Ogretmenlerin G&grencilerden
beklentilerini agik bir sekilde ifade etmesi ve onlara olumlu geri bildirimlerde bulunmasi sinif
ortaminda yiiksek orandaki olumsuz davranislar1 azaltmaktadir. Oliver, Wehby ve Reschly’in
(2011) bulgularinda ise, 6gretmenlerin olumlu sinif yonetimi uygulamalarinin siniftaki sorunlu
davraniglar1 azaltmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ancak, Egeberg ve
McConney’e (2018) gore dgrenciler, kendilerini anlamayan, 6grencilere hiikmetmeye c¢alisan ve
ne Ogrendiklerini umursamayan O&gretmenlere karsi olumsuz davranislar sergilemektedirler.
Gorildiigii gibi, 6gretmenlerin sinif i¢i tutum, davranis ve yaklagimlar1 6grenci davranislar
iizerinde 6nemli etkilere sahiptir.

Istenmeyen davranis1 giderme siireci dogru yonetilmediginde, yeni istenmeyen davramiglar ortaya
cikabilecektir. Diger bir ifadeyle dogru yonetilmeyen istenmeyen bir davranig, yeni bir
istenmeyen davranig Uretir. Boyle bir durumda 6gretmen enerjisinin ¢ok 6nemli bir kismini
istenmeyen davranislarla miicadelede harcayacaktir. Bu da sinif ortaminin daha ¢ok olumsuz bir
duruma gelmesi anlamima gelir. Bu olumsuzlukta, sinifta etkili bir 6grenme 6gretme siireci
gerceklesemeyecek, Ogretmen egitim Ogretim igin harcayacagimi enerjisini ve zamanini
istenmeyen davraniglar i¢in harcayacaktir. Can’a (2022) gore, sinif yonetimi sosyal, egitsel ve
psikolojik faktorlerden dogrudan etkilenmektedir. Sosyal faktorler arasinda aile, toplumun norm
ve degerleri, uzak ve yakin gevre, ailenin, ¢ocugun ve toplumun beklentileri ile kitle iletigim
araclar1 yer almaktadir. Egitsel faktorler olarak okul yonetimi, 6gretmen, egitim programi, sinif
ortami1 ve sinif kurallar siralanabilir. Psikolojik faktorler ise 6gretmen ve 6grenci davraniglaridir.
Ogretmenlerin etkili sinif yonetimi ve siif ydnetme becerilerinin bu faktérleri iyi bilmelerine ve
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yonetmelerine bagli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin simf yonetimi yaklasimlari, sinif
yonetimi modelleri ve sinif yonetimini etkleyen faktorler konusunda hizmet 6ncesi ve hizmet
i¢inde yeterliklerinin saglanmasi, sinif i¢indeki istenmeyen 6grenci davranislari ile miicadelesine
olumlu katkilar saglayabilir. Ancak, Huhtala ve Vesalainen’in (2017) belirttigi gibi hizmet ici
egitim, 6gretmenlerin sinif i¢inde gereksinim duyduklar1 mesleki yeterliklerin kazandirilmasi ve
okuldaki egitim 6gretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlarla bas etmeyi saglayacak igerikte ve
nitelikte olmalidir.

Cinsiyet degiskenine gore, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarini yonetme durumuna
iligkin 6grenci goriisleri arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Burada,
erkeklerin algiladiklar1 6gretmenlerin istenmeyen Ogrenci davramislarini yonetme becerisi,
kizlarla yaklasik ayni diizeydedir. Bunda, 6grencilerin ayn1 yas grubunda bulunmalarinin ve
yasantilarinin birbirinden ¢ok da farklilagmamis olmalarin etkisinin oldugu diisiiniilebilir.
Ayrica, 6gretmenin istenmeyen davranisa karsi gosterdigi tepkinin kiz veya erkek dgrenciye gore
farklilik gostermemesinin etkili oldugu sdylenebilir. Bundan dolayi, kiz ve erkek 6grenciler,
Ogretmenin istenmeyen 6grenci davraniglarini yonetmede gosterdigi tutum, davranis ve eylemleri
aym sekilde gormiislerdir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin istenmeyen davraniglart yonetme
becerilerinin cinsiyete gore farklilik gdstermeyecegini ortaya koymaktadir. Yani 6gretmenlerin
gerek hizmet Oncesi gerekse hizmet i¢i egitimlerinde sinif yonetimine yonelik aldiklar1 egitimler
evrensel niteliklere uygun olarak verilmekte/verilmesi gerekmekte, cinsiyete gore farklilik
gostermemektedir. Ancak, 6gretmenlerin sinif icinde istenmeyen davranis sergileyen kiz ve erkek
Ogrencilere gosterecegi bazi tepkiler ve yonetim davranislari 6grencilerin 6zelliklerine gore
farklilik gosterebilir.

Smif diizeyi degiskenine gore, Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglarmi yodnetme
becerisine iliskin 6grenci goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna gore,
istenmeyen Ogrenci davraniglarini 6nleme alt boyutunda 9. simif 6grencilerinin 6gretmenlerin
istenmeyen Ogrenci davraniglarin1 yonetme becerisine iliskin algilar, diger tim simf
diizeylerinden anlamli derecede daha yiiksektir. Ayrica 10. simif dgrencilerinin, 6gretmenlerin
istenmeyen 6grenci davraniglarin1 yonetme becerisine iligkin algilari da, 11. sinif 6grencilerinden
anlamli derece de daha yiiksektir. Istenmeyen 6grenci davranislarina tepkide bulunma boyutunda
9. smif dgrencilerinin  dgretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglarini yonetme becerisine
iliskin algilari, 10. ve 11. sinif 6grencilerinin goriislerinden anlamli diizeyde daha yiiksektir.
Burada sinif diizeyi diisiik olan 6grencilerin, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarini
yonetme becerisine iliskin goriisleri, siif diizeyi yliksek olanlara gore daha yiiksektir. Bunda,
kiigiik siniflardaki 6grencilerin, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarini yonetmelerini
yeterli gérmelerinin etkisinin oldugu sdylenebilir. Aragtirma sonucuna gore, istenmeyen ogrenci
davranislarim1 yonetme alt boyutu ve Olgek toplam puanlari, sinif diizeyine gdre anlaml
farkliliklar géstermemistir.

Lise tiirii degiskenine gore, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarini ydonetme becerisine
iligkin 6grenci goriisleri arasinda, dlgek toplam ve istenmeyen 6grenci davraniglarini yonetme alt
boyutunda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Ancak istenmeyen &grenci davranislarina tepkide
bulunma ve istenmeyen Ogrenci davraniglarini 6nleme alt boyutlarinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Burada, istenmeyen 6grenci davraniglarini 6nleme alt boyutunda, Mesleki Teknik
Lise 6grencilerinin 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarini yonetme becerisine iliskin
Ogrenci gorisleri, diger tiim lise tiirlerinden anlamli derecede daha yiiksektir. Bunda Mesleki
Teknik Lise dgrencilerinin, 6gretmenlerin istenmeyen dgrenci davraniglarini yonetme becerisine
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iligkin beklentilerinin diger lise tiirli 6grencilerinden diisiik olmasinin etkisinin oldugu
diistiniilebilir. Anadolu lisesi dgrencilerinin 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarini
yonetme becerisine iligkin goriisleri, diger lise tiirlerinden daha diisiik diizeydedir. Bunun nedeni,
Anadolu lisesi oOgrencilerinin Ogretmenlerin istenmeyen oOgrenci davraniglarini yonetme
becerisine iligkin beklentilerinin yiiksek olmasi ile agiklanabilir.

Istenmeyen 6grenci davramislarma tepkide bulunma alt boyutunda, Mesleki Teknik Lise
Ogrencilerinin, 6gretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglarmi yonetme becerisine iligkin
goriigleri, Anadolu Lisesi dgrencilerininkinden daha yiiksektir. Burada da Mesleki Teknik Lise
Ogrencilerinin dgretmenlerin istenmeyen &grenci davraniglarina tepkide bulunmalarina iliskin
diisiik beklentilerinin etkisi oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin istenmeyen &grenci
davraniglarin1 yonetme becerisine iligskin genel 6grenci goriislerine gore, Mesleki Teknik Lise
Ogrencilerinin Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglarini ydnetme becerisine iligkin
goriigleri, Anadolu lisesi 6grencilerine gore daha yiiksektir.

Yapilan arastirmanin sonucuna gore, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarini yonetme

yeterliklerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu diizeyin en azindan ¢ogu zaman olmasi

beklenirdi. Dolayisiyla bu diizey bu anlamda yeterli bulunmamaktadir. Buna gore, 6gretmenleri

istenmeyen Ogrenci davranislarini yonetme konusunda daha yeterli hale getirecek egitim

etkinlikleri diizenlenmelidir. Bu amagla, dgretmen egitiminde, hem hizmet 6ncesinde hem de

hizmet i¢i egitim etkinliklerinde, istenmeyen Ogrenci davranislarinin yonetilmesine yonelik

teorik ve pratik egitime yeterince yer verilmelidir. Ogretmen yeterliklerini daha da gelistirebilmek

i¢in, 6gretmen yetistirme politikalari, miifredat1 ve uygulamalarina iligkin yeni bir diizenlemeye

gidilebilir.
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Katki Orani Beyam
Yazarlar makaleye esit oranda katki sunmusglardir.
Catisma Beyani

Makalenin yazarlari, bu c¢aligma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal iligkileri
bulunmadigini dolayisiyla herhangi bir ¢ikar catismasinin olmadigini beyan eder.

Destek ve tesekkiir

Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alimmamustir.
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