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0Oz. 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar yariyilinin baslangicinda iilkemizde ve tiim diinyada etkili olan yeni
Koronaviriis (Covid-19) salgini her alanda oldugu gibi egitimi de olumsuz yoénde etkilemistir. Egitimde
magduriyet yasanmamasi i¢in 6grenciler 6grenimlerine uzaktan egitim sistemiyle devam etmislerdir. Bundan
hareketle, arastirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin fizik 2
dersinde yiliz ylize ve uzaktan egitim uygulamalari hakkindaki goéruslerinin belirlenmesidir. Bu amag
dogrultusunda, bir devlet Gniversitesinin Egitim Fakiltesi fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goren
27 Ogretmen adayi arastirmanin katilimcilarini olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, yari yapilandiriimis
gorisme formu kullanilarak, 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda fizik 2 dersini alan 6gretmen
adaylarina uygulanarak toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin biylk bir
¢ogunlugu fizik 2 dersini yiz ylze egitimle daha iyi 6grendiklerini ve fizik 2 dersinin yiz yilze verilmesinin
uzaktan egitime gore daha uygun olacagini belirtmislerdir. Glinlimiizde uzaktan egitimin 6nemi daha ¢ok
anlasiimig olup, her ders bu kapsamda dislinilmese de uygun olan derslerin uzaktan egitimle verilmesi ve
Universitelerin uzaktan egitim merkezlerini gelistirmeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yz yiize egitim, Uzaktan egitim, Fen bilgisi 6gretmen adayi, Fizik 2 dersi.

Abstract. At the beginning of the spring semester of the 2019-2020 academic year, the new coronavirus (Covid-
19) epidemic, which was effective in our country and all over the world, negatively affected education as in
every field. Students continued their education with the distance education system in order to avoid being
victimized. Therefore, the aim of this study is to determine the pre-service science teachers ‘views about the
face to face and distance education applications in physics 2 course. In accordance with this purpose, 27 pre-
service teachers studying at the Faculty of Education science teaching program of a state university and taking
physics 2 course constitute the participants of the study. The data of the research were collected by using a
semi-structured interview form and applied to pre-service science teachers taking physics 2 course in the spring
semester of the 2019-2020 academic year. As a result of the analysis of the data obtained, most of the pre-
service teachers stated that they learned physics 2 course better with face to face education and that it would
be more appropriate to teach physics 2 course face to face than distance education. Nowadays, the importance
of distance education is understood more and it is recommended that suitable course should be given by
distance education and universities should develop distance education centers, although not every course is
considered within this scope.
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Extended Abstract

Introduction. Face to face education; It is the education carried out under the supervision of a
teacher in educational environments such as classrooms, workshops and laboratories of the teaching
of theoretical and practical courses envisaged in the curriculum. Distance education, on the other
hand, is an educational method rather than an educational philosophy. The distance education
process consists of two elements, the pre-prepared education environment and the teacher-student
interaction. Technological developments also lead to significant developments for the country, as
well as the development of the educational environment and interaction. In distance education,
students can continue their education regardless of place and time (Bates, 2005). For this reason, it is
thought that distance education contributes to equal opportunity in learning (Engelbrecht, 2005) and
technology is a critical element of distance education (Bates, 2005). However, technological
infrastructure and internet access can limit the fact that everyone can benefit from this training
equally. Although the education model where teachers and students are located is known as distance
education, face-to-face meetings can be provided when necessary (Gunawardena and Mclsaac,
2001). The Coronavirus (Covid-19), which is seen all over the world and has started to affect
countries rapidly, has started to be seen in Turkey as of March 11, 2020 and a series of measures
have been taken in education as in all areas. After a break in education at universities for a while, it
was decided by the Higher Education Institution (YOK) on March 23, 2020 that education at
universities would continue with a distance education model. In line with this decision, the fact that
almost all universities previously had an infrastructure related to the distance education model
facilitated their rapid adaptation to this process (Sercemeli and Kurnaz, 2020).

Purpose. The aim of this study is to determine the pre-service science teachers’ views about the face
to face and distance education applications in physics 2 course. Determining the perspectives of
future teachers towards face to face or distance education during their undergraduate education
may be useful in determining teaching methods when such negative processes are encountered.
Because although the infrastructure of face-to-face or distance education is appropriate, the
preference of teachers who will do this job will also be important in terms of teaching. In accordance
with this purpose, the problem statement of the research is; what are the views of pre-service
science teachers about the face-to-face and distance education applications in physics 2 course?
determined as. In order to find a solution to this problem, sub-problems were created from each
question in the semi-structured interview form as follows and the following sub-problems were tried
to be responded:
1. Of pre-service science teachers in the physics 2 course,
a) What are their views on which applications of face-to-face or distance education are
better?
b) What are their views on the positive aspects of face-to-face education?
c) What are their views on the negative aspects of face-to-face education?
d) What are their views on the positive aspects of distance education practice?
e) What are their views on the negative aspects of distance education practice?
2. What are pre-service science teachers’ views for them to learn physics 2 better in general,

taking into account the face-to-face and distance education environments?

Method. Case study, one of the qualitative research methods, was used in the research. A situation is
usually a formation with boundaries (Karakus et al., 2020). A person, organization, behavioral
conditions, an event or other social facts can be accepted as a situation (Yin, 2017). The case study,
on the other hand, is an in-depth description and examination of this limited system with detailed
information (Creswell, 2016) obtained using multiple information sources (Merriam, 2018). In other
words, case study is defined as a longitudinal approach that explains the current situation or
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examines and analyzes the communication between the factors affecting change and development in
depth and shows the development in the process (Best and Kahn, 2017).

Findings, Discussion and Results. Due to the corona epidemic in our country since March 2020, it is a
fact that distance education, which is applied at all levels of education, on a mandatory and
temporary basis, will continue more widely than before, even if the conditions have returned to
normal after a while. When the views of the pre-service teachers’ who took the physics 2 course,
which is a compulsory course in the science teaching program, both remotely and with face to face
education, it was observed that 20 of the 27 pre-service teachers stated that they learned this course
better through face to face education and wanted to take it face to face. Among the reasons for this
are the instant asking and repetition of the places that are not understood during the course of the
lesson, the fact that physics 2 is a numerical course, and more applications in the classroom and in
the laboratory. In addition, pre-service science teachers considered the independence of time and
space, economy and access to learning resources as the positive aspects of distance education, while
they also considered situations such as the limited useful interaction between learner-teacher and
peers and the resulting lack of motivation in distance education (Uzoglu, 2017). In addition, a pre-
service teacher stated that there is no difference between both distance education and face to face
education. Moret (2004), in his study with undergraduate and graduate students, investigated the
satisfaction levels of students from online and face to face business courses, and found that there
was no difference in the satisfaction levels of face to face and distance education students.

According to the findings of the research; The presence of technical problems,
incomprehensible subjects not being asked, and the lack of communication such as the classroom
environment, and especially the distance education they have recently encountered, cause the
perception of the pre-service science teachers as an inefficient teaching practice. Therefore, these
perceptions of students reduce the rate of attending distance education classes. Another finding of
the research; in the direction of experiencing technological problems in distance education It has
been determined that the pre-service science teachers have negative views such as that there is no
internet connection in their place, the internet is slow, sometimes the internet connection is
completely lost and does not come for a long time. In addition, they stated that they also had
deficiencies such as not being able to enter the distance education system, upload homework, and
open the files sent. Another of the findings of the study is that the pre-service science teachers found
that the distance education system was not very effective in learning Physics 2, they were directed to
memorization, not being able to focus on the subjects, not being able to experiment, in some
applications, such as the use of the right hand rule in determining the direction of the magnetic field,
were not instructive such as the classroom environment, and the courses were regular. They
expressed their views not to follow.
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Giris

Egitim her dénem ve sartta dikkat edilmesi ve tartisiimasi gereken bir olgudur. Ozellikle
modern dénemlerde her insan, érgiin ya da yaygin bir sekilde egitim gérdigi icin bu olgunun énemi
kendiliginden ortaya cikmaktadir. Egitim ¢ok karmasik ve ayni zamanda bircok unsur ile birlikte
disinidlmesi gereken bir olgudur (Bircan, 2018). Bireyde var olan potansiyeli tespit edip, bu
potansiyeli en Ust diizeye cikarabilme sureci olarak tanimlanabilecek egitim olgusu toplumdan
topluma, zamandan zamana farkli bicimlerde sekillenmis ve her yeni sekli ile de toplumlari
etkilemistir. Tarihsel silire¢ icerisinde egitim sistemi baglaminda, bircok strateji, yontem ve teknik
kullanilmis, ¢agin bilimsel ve teknolojik gelismeleri ve insanlarin degisen ihtiyaglari dogrultusunda her
donemde yeni yeni 6grenme ortamlari 6nemini hissettirir olmustur (Yildiz, 2016). Egitim sureci
devletin tiim vatandaslarina esit olarak sundugu bir hizmet oldugu icin kesintisiz devam etmesi
gereken dnemli bir suregtir. Ozellikle zorunlu egitimde, egitim kurumlarinin agilamayacagi yerlere
veya bireylerin egitim kurumuna gidemeyecegi zamanlarda tasimali egitim, yatili okul veya uzaktan
egitim gibi farkli yontemler kullanilabilir. Bu yontemlerden en kolayl uzaktan egitim modelidir
(Kahraman, 2020).

Yiz ylize egitim; 6gretim programlarinda 6ngoriilen teorik ve uygulamal derslerin 6gretiminin
derslik, atolye, laboratuvar gibi egitim ortamlarinda 6gretmen gézetiminde yapilan egitimdir. Uzaktan
egitim ise, bir egitim felsefesinden cok bir egitim yontemidir. Uzaktan egitim slireci, 6nceden
hazirlanmis egitim ortami ve 6gretmen-0grenci etkilesimi olmak Gzere iki unsurdan olusmaktadir.
Teknolojik gelismeler ayni zamanda hem Ulke agisindan 6nemli gelismelere, hem de egitim ortaminin
gelistiriilmesine ve etkilesime yol agmaktadir (Holmberg, 2005). Uzaktan egitimde Ogrenciler,
mekandan ve zamandan bagimsiz olarak egitimlerine devam edebilirler (Bates, 2005). Bu nedenle
uzaktan egitimin 6grenmede firsat esitligine katkida bulundugu dustnilmektedir (Engelbrecht, 2005)
ve teknoloji uzaktan egitimin kritik bir unsurudur (Bates, 2005). Ancak teknolojik altyapi ve internet
erisimi bu egitimden herkesin esit derecede yararlanmasi gercegine sinirlama getirebilmektedir.
Ogretmenlerin ve o&grencilerin bulundugu egitim modeli ayri ortamlar uzaktan egitim olarak
bilinmesine ragmen, gerektiginde yiz ylze gorismeler saglanabilir (Gunawardena ve Mclsaac, 2001).
Uzaktan egitim, tamamen sanal ortamlarda gerceklesen yenilik¢i bir egitim sistemidir. Bircok
O0grenenin tercih ettigi uzaktan egitimde ortadgretim ve yiksekogretim gibi her kademeden egitim
almak mimkindlr (Enfiyeci ve Bulyikalan-Filiz, 2019). Egitimin aksadigl veya yetersiz kaldigi
durumlarda o6zellikle MEB uzaktan egitim sistemini, EBA gibi egitim platformuyla aktif olarak
kullanmaktadir. Deprem, sel, yangin gibi dogal afetler, yogun kar, yagmur veya firtina gibi kdti hava
kosullari ve terér olaylari kisa bir stire egitimin durmasina neden olabilecegi icin yasanan bu krizlerde
egitim slirecinin aksamamasi amaciyla 6nemli tedbirler alinarak hizla ¢6ziim Uretilmektedir.
Hastaliklar veya salginlar gibi 6grencilerin sagligini etkileyebilecek durumlarda ise okullar iginde
tedbirler alinarak egitime ara verilmeden egitimin devami saglanmaktadir. Tiim diinyada gortlen ve
Ulkeleri hizli bir sekilde etkisi altina almaya baslayan Koronavirlis (Covid-19), Tirkiye’de de,
11/03/2020 tarihinden itibaren gorilmeye baslanmis ve tim alanlarda oldugu gibi egitimde de bir
dizi 6nlemler alinmistir. Universitelerde egitime bir siire ara verildikten sonra, 23/03/2020 tarihinde,
Yiiksekogretim Kurumu (YOK) tarafindan liniversitelerde egitime uzaktan egitim modeliyle devam
edilecegi yoninde karar alinmistir. Bu karar dogrultusunda Universitelerin hemen hemen hepsinde
daha Once uzaktan egitim modeliyle ilgili bir alt yapilarinin olmasi bu siirece hizli bir sekilde uyum
saglamalarini kolaylastirmistir (Sercemeli ve Kurnaz, 2020).

Fen bilimleri insanlarin hayatinda soluduklari havadan, ictikleri suya, yasadiklari diinyadan,
kullandiklari en kiglk teknolojik araglara kadar genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Hemen hemen
bltlin bilim alanlari arastirmalarini fen bilimlerinin temel ilkelerinden yararlanarak yiritmekte ve
verilerini bu ilkelerden yararlanarak degerlendirmektedirler (Hanger, 2008). Fen bilimlerinin 6nemli
bir dali olan fizik, icinde yasanan evrenin gizemli olaylarinin anlasiimasiyla ilgili deneysel gézlemler ve
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nicel olgimlere dayanan temel bir bilim daldir. Fizik; dogayl anlama, dogal olaylarin neden ve
sonuglarini 6grenme ve bunlari matematiksel yontemlerle formillendirme isidir (Azar, 2006). Burada
amag, dogaya insanligin yararina olacak sekilde yon verebilmektir. Kiresellesen diinyada bilim ve
teknoloji alanindaki gelismeleri izleyebilmek ve bundan yeni teknolojiler gelistirebilmek igin, bir kisi
ister matematikgi, ister kimyaci isterse de ingaat mihendisi olsun fizigin temelini anlamak zorundadir.
Ornegin, bu giin tipta hastaliklara yeni tanilar koymada ve cesitli hastaliklari tedavi etmede doktorlar
genis olclide fizigin ilkelerinden yararlanmaktadirlar (Azar, 2006). Fizik dersini 6grenmenin zor oldugu
bircok arastirma sonuclari tarafindan ifade edilmektedir (Lederman, 1993). Ancak, fizik dersi okuyan
ogrenciler, bu dersteki bilgilerin soyut olmadigini aksine giinliik yasantilariyla iliskilendirdiklerinde bu
derse karsi olan tutumlarini arttiracak ve 6grenmelerini kolaylastiracaktir (Serway ve Beichner, 2007).

2018 yilinda gilincellenen lisans programina goére, Egitim Fakiiltelerinin fen bilgisi 6gretmenligi
programinda 1. sinif bahar yariyillinda daha 6nce zorunlu bir ders olan “Genel Fizik-1I" dersinin adi
“Fizik 2” olarak degistirilmistir. Haftada dort saat olan bu dersin iki saati teorik diger iki saati ise
uygulamaya yoneliktir. Bu dersin kazanimlarinda, ortaokullara fen bilimleri 6gretmeni olacak olan
ogretmen adaylarinin elektrik ve manyetizma konularina ait temel kavramlari 6grenmeleri
amaclanmistir. 2019-2020 egitim-68retim yili bahar yariyiinda fizik 2 dersi 11/02/2020 tarihinde
Ogrencilere yiiz ylze egitimle 68retilmeye baslanmis ve 11/03/2020 tarihine kadar devam edilmistir.
Bu tarihinden sonra Tirkiye’de de etkili olmaya baslayan Covid-19°dan dolayi yiliz yize egitim
bitirilmigtir.

Uzaktan egitim artik bir zorunluluk haline gelmeye basladigindan, bu egitimin daha yararli hale
gelebilmesi, amacina uygun olarak vydiritilebilmesi ve yiz ylze egitimle karsilastirildiginda
eksikliklerin giderilmesi icin, 6grencilerin yiz yliize ve uzaktan egitim konusundaki gorislerinin ders
bazinda daha ayrintili incelenerek degerlendirilmesi ve eksik olan alanlarda iyilestirmeler saglanmasi
gerekmektedir. Alanyazin arastirilmasi sonucunda, farkh derslerin uzaktan egitim olarak
ylratilmesine yonelik 6grenci ve 6gretmen gorislerinin alindig gesitli calismalara rastlaniimistir
(Avci ve Giiven, 2021; Kahraman, 2020; Kan ve Fidan, 2016; Karacaoglu vd., 2021; Ozkan, 2022; Pinar
ve Donel-Akgiil, 2020; Sirin ve Tekdal, 2015; Yilmaz vd., 2021). Alanyazinda yapilan bu arastirmalar
incelendiginde, genellikle uzaktan egitim hakkinda 6gretmen veya 6grenci goruslerinin alindig
cahsmalar oldugu gorilmustir. Ancak, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik 2 dersinde yiz ylize ve
uzaktan egitim uygulamalarinin  karsilastirilmasiyla ilgili  gorlslerinin  alindigi  ¢alismaya
rastlanilamamistir.

Alanyazida yapilan calismalar incelendiginde, fizik dersinin zor bir ders olarak goriilmesinin
sebepleri arasinda ne 6gretmenlerin ne de 6grencilerin olmadig tespit edilmistir (Ayvaci ve Bebek,
2018; Clement, 1982; Halloun ve Hestenes, 1985; Harwanto, 2019; Haugan vd., 2008; inag ve Tuksal,
2019; Ornek vd., 2007). Bozkurt ve Sarikog (2008), fizik dersi 6gretilirken gerekli olan 6gretim yontem
ve tekniklerin dogru ve yeterli bir sekilde kullaniimamasinin, bu dersin zor bir ders olarak gorilmesine
sebep oldugunu belirtmislerdir.

Fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina fizik 2 dersinin
okutulmasindaki amag, bu dersin temel kavram ve prensiplerinin 6gretmen adaylarina acglk ve
mantikli bir sekilde verilmesi ve gercek dlinyadaki ilging uygulamalarla birlikte genis bir bakis agisi
icinde fizigin temel prensip ve kavramlarinin anlasilirhigini géstermektir (Serway ve Beichner, 2007).
Ayni zamanda, fizigin mihendislik, kimya ve tip gibi diger bilim dallari Gzerindeki roliini pratik
uygulamalarla gostererek, fizik dersini sevmeleri saglamaktir. Ozellikle fizik 2 gibi, pek ¢ok soyut
kavrami biinyesinde barindiran, 6grenciler tarafindan sayisal ve zor bir ders gibi goriinen bir dersin,
ylz ylze ya da uzaktan egitimle verilmesinin gelecegin 6gretmeni olacak olan fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin olumlu ya da olumsuz goérislerinin tespit edilmesi bakimindan yapilan bu ¢alismanin
alanyazina katkisinin olacagi distinilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Arastirmada, tiim diinyada ve Tirkiye’de gorilen Koronaviriis (Covid-19) siirecinde fen bilgisi
o0gretmen adaylarinin fizik 2 dersinde yiiz ylize ve uzaktan egitim uygulamalari hakkindaki gorislerini
belirlemek amacglanmistir. Gelecegin 6gretmenlerinin lisans egitimleri sirasinda yiz yilize ya da
uzaktan egitime olan bakis agilarinin belirlenmesi, ileriye doniik olarak bu tir olumsuz sireglerle
karsilasildiginda 6gretim yontemlerinin belirlenmesi agisindan faydali olabilecektir. Clnki her ne
kadar yiz ylize ya da uzaktan egitimin alt yapisi uygun olsa da bu isi yapacak olan 6gretmenlerin
tercihi de 6gretim agisindan énemlidir. Buradan hareketle arastirmanin problem climlesi; fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin fizik 2 dersinde yiiz ylze ve uzaktan egitim uygulamamalari hakkindaki
gorusleri nelerdir? seklinde belirlenmistir. Bu probleme ¢6zim lretmek igin yari yapilandiriimis
gortisme formundaki her bir sorudan asagida belirtildigi gibi alt problemler olusturulmus ve bu
problemlere cevap aranmistir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik 2 dersinde,
a) Yuzylze ya da uzaktan egitim uygulamalarinin hangisinin daha iyi oldugu yénindeki
gorusleri nelerdir?
b) Yiz ylze egitim uygulamasinin olumlu yonleri hakkindaki gorisleri nelerdir?
c) Yuzylze egitim uygulamasinin olumsuz yonleri hakkindaki gérisleri nelerdir?
d) Uzaktan egitim uygulamasinin olumlu yonleri hakkindaki gorusleri nelerdir?
e) Uzaktan egitim uygulamasinin olumsuz yonleri hakkindaki gorisleri nelerdir?
2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yiz ylize ve uzaktan egitim ortamlarini dikkate alarak
genel olarak fizik 2 dersini daha iyi 6grenebilmelerine yonelik gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Fizik 2 dersi, fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina elektrik
ve manyetizma olmak Gzere iki temel konu bashgi ve bu baslklarla ilgili alt basliklardan olusmakta ve
egitim-6gretimin ilk haftalari elektrikle ilgili alt konu baslklari anlatiimaktadir. Yaklasik bes hafta
boyunca arastirmaci tarafindan fizik 2 dersi 6grencilere yiiz yiize egitimle anlatilmis ve hemen hemen
elektrikle ilgili alt konu bashklar &grencilere bu sekilde anlatilmistir. Daha sonra 23/03/2020
tarihinden itibaren kalan diger konu basliklari 6zellikle manyetik alanla ilgili olanlari ve diger konular
Ogrencilere yine arastirmaci tarafindan uzaktan egitimle yaklasik 10 hafta boyunca anlatiimis ve
22/05/2020 tarihinde uzaktan egitimle konu anlatimi bitirilmistir.

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alsmasi kullanilmistir. Bir durum
genellikle sinirlari olan bir olusumdur (Karakus vd., 2020). Bir kisi, kurulus, davranissal kosullar, bir
olay ya da diger sosyal icerikli olgular bir durum olarak kabul edilebilirler (Yin, 2017). Durum g¢alismasi
ise, bu sinirli sistemin ¢oklu bilgi kaynaklari kullanilarak elde edilen detaylh bilgilerle (Creswell, 2016)
derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir (Merriam, 2018). Baska bir deyisle durum calismasi,
mevcut durumu acgiklayan ya da degisimi ve gelisimi etkileyen etkenler arasindaki iletisimi
derinlemesine inceleyen ve ¢ozlimleyen, sireg icerisindeki gelisimi gésteren boylamsal bir yaklasim
olarak tanimlanmaktadir (Best ve Kahn, 2017).

48



Arastirmanin Katilimcilar

Arastirmanin  katilimcilari, 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar déneminde bir devlet
Universitesinin Egitim Fakultesi fen bilgisi 6gretmenligi programinin 1., 2., 3. ve 4. siniflarinda 6grenim
goren ve fizik 2 dersini alan 27 6gretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin segiminde,
fizik 2 dersinin bir kismini yiiz yize, kalan kismini ise uzaktan egitimle almis olmalari ve arastirmaya
katilmaya gondlli olmalari seklinde iki Olgit belirlenmistir. Bundan dolayr da arastirmanin
katilimcilarinin belirlenmesinde amach 6rnekleme yéntemlerinden olgit 6rnekleme kullanilimistir. Bu
ornekleme yonteminde dnceden belirlenmis bir dizi olglti karsilayan bitin durumlar galisilir. Bu
Olglt ya da olglitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha énceden hazirlanmis bir olgit
listesi kullanilabilir (Cakir vd., 2020; Yildirim ve Simsek, 2018). Ayrica, arastirmanin amacina en uygun
kisileri arastirma siirecine dahil etmek, verilerinin toplanmasi acisindan 6énemlidir. Ogretmen
adaylarina iliskin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilara ait 6zellikler
N %
Cinsiyet Kadin 19 70,40
Erkek 8 29,60
Toplam 27 100
1. Sinif 5 18,52
.. 2. Sinif 5 18,52
Sinif Seviyesi 3. Sinif 6 22.22
4. Sinif 11 40,74
Toplam 27 100

Tablo 1’ e gore arastirmanin katilimcilarinin %70,40"1 kadin, %29,601 ise erkek 6gretmen
adaylarindan olusmustur. Ayrica, fizik 2 dersini 5 6gretmen adayl normal déneminde ilk defa, 5
O0gretmen adayi ikinci kez, 6 6gretmen aday lglincl kez ve 11 6gretmen adayi ise dordinci kez
almaktadirlar.

Arastirmanin katilimcilar olan fen bilgisi 6gretmen adaylarina, yiiz ylize yapilan egitimde
oldugu gibi, uzaktan egitimle yapilan derslere de devam etmelerinin zorunlu oldugu séylenmis ve yiiz
yuze egitimdeki gibi yoklama alinmistir. Boylelikle fizik 2 dersinin uzaktan egitimle nasil islendigi ve
nelerin yapildigi hakkinda detayli bilgi sahibi olmalari saglanmistir. Clinkii kendilerine yoneltilen
gorisme formundaki sorulara daha bilingli cevap verebilmeleri ve karsilastirma yapabilmeleri icin her
iki egitim hakkinda da bilgi sahibi olmalari 6nemlidir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada, nitel verileri toplamak igin Yari Yapilandirimis Goérisme Formu (YYGF)
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda kullanilan goérisme teknigi kendi iginde yapilandirilmis, yari
yapilandiriimis ve yapilandiriimamis goriismeler olarak siniflanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Yari yapilandiriimis gérisme formu, arastirmaciya kolaylik saglamasi bakimindan nitel ¢alismalarda
tercih edilmekte ve kullanilmaktadir (Cepni, 2014). Yari yapilandiriimis goérisme formunun
gelistirilmesi strecinde oncelikli olarak fizik 2 dersinin 6gretiminde hem yiiz ylize hem de uzaktan
egitim sirecleriyle ilgili sorular olusturulmustur. Sorularin olusturulmasinda katiimcilar tarafindan
kolaylkla anlasilabilecek, onlari yonlendirmeyen, ¢cok boyut icermeyen gibi olgitler dikkate alinmistir
(Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu o6lcutler dogrultusunda olusturulan gériisme sorulari uzman goruslerine
sunulmus ve kapsam gecerligi saglanmistir. Uzmanlarin degerlendirme sonrasi alinan donitler
dogrultusunda sorular yeniden diizenlenmistir. Sorularin anlasilirhgi ve verilecek siirenin belirlenmesi
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amaciyla arastirmanin katilimcilarindan olmayan ¢ 6gretmen adayina 6n uygulamasi yapiimis ve
verilecek sire belirlenmistir. Daha sonra 27 Ogretmen adayina 15 dakika sireyle uygulamasi
yapilmistir.

Katilmcilara, YYGF Covid-19 kiresel salginin devam etmesinden dolay! yiz yiize olarak degil,
online ortamda uygulamasi yapilmistir. Kastamonu Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi (KUZEM)
aracihigiyla 6gretmen adaylarina alti soruluk YYGF uygulanmis ve onlardan her bir soruya yazili cevap
vermeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, YYGF'den elde edilen verilerin analizi betimsel olarak ¢éziimlenmistir. Betimsel
analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir ve
yorumlanir. Arastirmanin bulgulari arasinda neden-sonug iliskisi kurulur ve gerektiginde olgular
arasinda karsilastirmalar yapilir (Yildirm ve Simsek, 2018). Arastirmada, YYGF'deki her bir soru bir
tema olarak dislinilmis ve bu temalardan yola ¢ikarak kodlamalar yapilmistir. Ayrica, her bir tema
ve kodlardan sonra dogrudan 6gretmen adaylarinin 6rnek alintilarina da yer verilmistir. Katilimci
dgretmen adaylari 01, 02 seklinde kodlanmis ve goriislerine bulgular kisminda yer verilmistir.

Nitel arastirmalarda kullanilan gecerlik ve glvenirlik kavramlari, nicel calismalardan farkli
olarak ele alinmaktadir. Arastirmacinin nitel arastirmanin bulgularinin “inanilirhgin1” artirmak igin
kullanabilecegi bircok strateji bulunmaktadir. Guba ve Lincoln (1982) nitel arastirmalarda gecerlik ve
glvenilirlikten ziyade inandiriciligin olmasi gerektigine dikkat cekmistir. Guba ve Lincoln (1982)
inandiricilik icin 6lcutleri; inanihirlik, aktarilabilirlik, glivenilebilirlik ve onaylanabilirlik olmak Gizere dort
ana baslik altinda toplamistir. Ayrica, bir arastirmanin sonuglarinin inandiricihgl bilimsel bir
arastirmanin en o6nemli Olgltlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Nitel arastirmacilarin,
¢ahismalarinin inandiriciigini géstermek igin gereken dnlemleri almasi, arastirma sirecini ve verileri
acik ve ayrintili bir bicimde tanimlamasi ve yeterli blyiklikte 6rneklem segimi yapmasi dnemlidir
(Baskale, 2016). Buradan hareketle, arastirma igin gerekli alanyazin taramasi yapilarak ¢alisma uygun
kavramsal temellere oturtulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglarin diger disiplinlere de
aktarilabilirligi hususunda yapilan arastirmalara ve izlenen yollara yer verilmistir. YYGF'den elde
edilen verilerin analizinde uzman yardimi alinmis ve kodlamalar yapiimistir. Bu kodlar tablolar halinde
verilmis ve 6gretmen adaylarinin goértisme formundaki sorulara verdikleri cevaplardan alintilar 6rnek
olarak gosterilmistir.

YYGF'den elde edilen verilerinin analizinde arastirmaci haricinde, bir baska alan egitimi
uzmanindan yardim alinmis ve birbirlerinden bagimsiz olarak kodlamalar yapilmistir. Betimsel analiz
sonucunda, arastirmaci ve uzman isaretlemelerinden “goris birligi (Na) ve “gorls ayrihg” (Nd)
sayilari belirlenmistir. Kodlayicilar arasi glivenirligi belirlemek igin;

Na (Gorus birligi)

’ srdesi (P) = X 100
yum ylizdest (P) Na (Goris birligi) + Nd (Goris ayriligt)

formali kullanilimistir (Miles ve Huberman, 1994). Alanyazinda yapilmis ¢alismalarda bu oranin

givenilir olarak nitelendirilebilmesi igin %85 ve (zerinde olmasi dnerilmektedir (Miles vd., 2020). Bu
¢alismada, kodlayicilar arasi uyum yaklasik %91 olarak bulunmus ve giivenilir oldugu disliniImustir.
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Etik ile ilgili Hususlar

Yapilan bu galismada “Yiksekodgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolima olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestiriimemistir. Calismaya baslamadan &nce Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun 30/06/2020 tarih ve 2/16 sayili karari ile uygulama izni alinmistir.
Arastirmaci, katihmcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi vermis ve arastirmaya katilimlarinin
gondlllilik esasina dayall olarak gergeklestirilecegini  belirtilmistir. Katilimcilara, isimlerinin
gecmeyecegi ve kimliklerinin gizliligi konusunda gliven verilmistir. Ayrica, katilimcilara goérisme
formundaki sorulara verdikleri cevaplarin fizik 2 ders notuna herhangi bir etkisinin olmayacagi
soylenmistir.

Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin, fizik 2 dersinde
ylz ylze ve uzaktan egitim uygulamalari hakkindaki goruslerinin belirlenmesinin amaclandigl bu
arastirmada, veri toplama aracindan elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular, her bir alt
probleme gore dizenlenmis, 6gretmen adaylarinin konuyla ilgili gortsleri ve bu gorislere ait
frekanslari tablolar halinde asagida verilmistir:

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik 2 dersinde yiiz yiize ya da uzaktan egitim uygulamalarinin
hangisinin daha iyi oldugu yéniindeki gériisleri

Ogretmen adaylarinin bu alt probleme verdikleri cevaplar analiz edilerek, Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2.
Ogretmen adaylarinin, fizik 2 dersinde yiiz yiize ya da uzaktan egitim uygulamalarinin hangisinin daha
iyi oldugu yoniindeki gorisleri

Sinif seviyesi

Tema Kod f
1 2 3 4
. o ~Yuz yuze egitim 5 5 3 7 20
'O.gret.r-nen“ adaylarinin fizik 2wcller5| Uzaktan egitim _ _ 3 3
icin ylz ylze ya da uzaktan egitimle
o Fark yok 1
ilgili gorisleri
Toplam 5 5 6 11 27

Tablo 2 incelendiginde, fizik 2 dersini yiiz ylize egitimle mi yoksa uzaktan egitimle mi daha iyi
ogrendikleri yoninde 6gretmen adaylarinin en fazla “Yiuz yize egitim” (f=20) dedikleri gorilmustir.
Bunun yaninda, “Uzaktan egitim” (f=6) ve “Fark yok” (f=1) diyen 6gretmen adaylari olmustur.
Ogretmen adaylarinin Tablo 2’ye gore verdikleri cevaplar sinif seviyesine gore incelendiginde, 1. ve 2.
sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin hepsi fizik 2 dersini yiiz yiize egitimle daha iyi 6grendiklerini
belirtmislerdir. 3. sinif 6gretmen adaylari, yari yariya ylz ylize ve uzaktan egitimi, 4. sinif 6gretmen
adaylarinin biylk cogunlugu ise (f=20) fizik 2 dersi icin yiz ylize egitimi istediklerini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarina uygulanan YYGF'deki sorulara verdikleri cevaplardan birka¢ alinti asagida
verilmistir:

01: “Uzaktan editimle daha iyi 6§rendim. Ciinkii dersi alttan aldigim igin yiiz yiize ders saatini
ayarlayamiyorum. Uzaktan editimde verimli bir ders gegiriyoruz. Yiiz ylize derste tekrar etmek ¢ok
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zaman aliyor ve dikkatimin dagilmasina sebep oluyor. Ancak uzaktan egitimde geri dénmek ve tekrar
yapmak daha kolay oluyor.”

012: “Uzaktan egitim ile derse vakit ayirma siiremiz artti. Verilen ders notlarini takip ederek
vize sinavindan iyi oldugunu diisiindiigiim bir not aldim. Ancak bu uzaktan egitimin yeterli oldugunu
gostermez. Clinkii yiiz ylize egitimde hocamizla dersi isleyip daha fazla verim alma imkdnimiz var.
Ancak bu siirecte miimkiin olmad.. Yiiz yiize egitimle daha iyi 6grendigimizi diisiiniiyorum.”

018: “viiz yiize editim daha etkili. Sonugta fizik-2 dersi sayisal bir ders oldudu igin sinif
ortaminda islenmelidir.”

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik 2 dersinde yiiz yiize egitim uygulamasinin olumlu yénleri
hakkindaki gériisleri

Ogretmen adaylarinin bu alt probleme verdikleri cevaplar analiz edilerek, Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3.
Ogretmen adaylarinin yiiz yiize egitim uygulamasinin olumlu yénleri hakkinda gorisleri

Sinif seviyesi
2 3

“

Tema Kod

4 4

=
o

Soru sorabilmek

Sicak bir ortam - 1

Kalici olmasi

R R[N

iletisim

Aninda cevap almak

Soru ¢6zimlerinin anlatiimasi

RR(R[(R[NR[N|~N
1
1

1
=

Dersin daha iyi anlatiimasi

Ses, gbrme ve aktivitenin ayni anda isin igine girmesi

1

1
RN

1

GOz temasi

(=

Tekrar anlatilmasi

Akran tartismasi

Sinavlarin daha iyi olmasi

R RN

Yiiz ylize egitimin olumlu yonleri

Bol 6rnek ¢6zimi - - -

Yok - 1 -

Kullanilan yontemleri birebir gormek - - 1 -

1
R IRPIRPIRPIFRPININNNWWW W W~

Dersten sikilmama - - - 1

Y
(<)]

Toplam 11 9 11 15

Tablo 3 incelendiginde, fizik 2 dersini yiz ylize egitimle 6grenmeleri yoniinde o6gretmen
adaylarinin en fazla “Soru sorabilmek” (f=14) gériisiini belirttikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda,
“Sicak bir ortam” (f=4) ve “iletisim” (f=3) seklinde gériis bildiren gretmen adaylari olmustur. Tablo
3’e gore, 2., 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylari “soru sorabilmeyi” esit sayida ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarina uygulanan YYGF'deki sorulara verdikleri cevaplardan birka¢ alinti asagida
verilmistir:

011: “Yiz yiize editimde derste anlamadigim yerleri sorabilmem ve anlatti§iniz zaman
dinledigim igin daha iyi anliyordum.”

017: “E§er konuyu anlamamissak bakisimizdan siz bunu anlayabiliyorsunuz. Ornekleri
anlayabilmemiz igin daha fazla ¢ogaltiyorsunuz. Daha akici ve giizel bir ders oldu. Bu yiizden yiiz yiize
egitimde dersten hi¢ sikilmadim. Sinavlarda soru sayisi ve verilen siire ¢cok daha iyiydi.”
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022: “Yiiz yiize editim direkt olarak 6gdretmenle iliskili oldugundan é§renmem daha kolay
oluyor ve égrendigim bilgiler aklimda daha ¢ok kaliyor. Sinif ortamindaki egitim bire bir egitim oldugu
icin dersi 6grenmenin en iyi sekli denilebilir.”

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik 2 dersinde yiiz yiize egitim uygulamasinin olumsuz yénleri
hakkindaki gériisleri

Ogretmen adaylarinin bu alt probleme verdikleri cevaplar analiz edilerek, Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4.
Ogretmen adaylarinin yiiz yiize egitim uygulamasinin olumsuz yénleri hakkinda gérisleri
Sinif seviyesi
Tema Kod f
2 3 4
Yok 5 4 1 7 17
s Dersin gakismasi - 1 3 1 5
E Sure sikintisi - - 1 1 2
; Sinavlarda heyecanlanmak - - 1 1 2
£ Erken kalkmak - - - 2 2
% Hoca ile uyum saglayamama - - 1 1 2
E Sinif ortaminin uygun olmamasi - - - 1 1
%D Anlik 6grenme - - 1 - 1
e Salginin sinif ortamini olumsuz etkilemesi 1 - - - 1
:E Tekrar etmeme - - - 1 1
= Bilgi odakli olmasi - - 1 - 1
Toplam 6 5 9 15 35

Tablo 4 incelendiginde, fizik 2 dersini yiz ylize egitimle 6grenmeleri yoniinde o6gretmen
adaylarinin en fazla “Yok” (f=17) gorusini belirttikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda, “Dersin
cakismasi” (f=5) ve “Sinavlarda heyecanlanmak” (f=2) seklinde goris bildiren 6gretmen adaylari
olmustur. Tablo 4’e gore en fazla 4. sinif 6gretmen adaylari yiiz ylze egitimin olumsuz yonlerinin
olmadigi yéniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmen adaylarina uygulanan YYGF deki sorulara verdikleri
cevaplardan birkag alinti asagida verilmistir:

013: “Olumsuz yéniiniin oldugunu diisiinmiiyorum. Fakat icinde bulundudumuz salgin
déneminde yiiz ylize egitimin olumsuz yénleri ortaya ¢ikabiliyor. Okulda yiiz yiize egitime
basladigimizda kendimi salgina karsi korumaya c¢alisirken egitim gérmek derslere odaklanmami
engelliyordu ve salginin psikolojik olarak olumsuz etkilere sebebiyet verecegini diisiiniiyordum. ”

019: “Fizik 2 dersini 6§renmemde yiiz yiize editimin benim icin olumsuz bir tarafi yoktur. Ama
yabanci uyruklu 6grenci oldugum icin biraz zorlaniyordum.”

020: “Yiiz yiize editim her agidan olumlu. Ancak ders saatleri sabahin erken saatinde
oldugundan kendi agimdan uyku problemi yasiyordum. Uzaktan egitimde istedigim saatte girip izleme
firsatim oluyor.”

Fen bilgisi égretmen adaylarinin fizik 2 dersinde uzaktan egitim uygulamasinin olumlu yénleri
hakkindaki gériisleri

Ogretmen adaylarinin bu alt probleme verdikleri cevaplar analiz edilerek, Tablo 5'te
gosterilmistir.

53



Tablo 5.
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim uygulamasinin olumlu yénleri hakkinda goérisleri

Sinif seviyesi
Tema Kod f
1 2 3 4

Ders takibinin kolay olmasi 1 1 2 5 9

3 Yok 1 4 1 - 6
:§ Tekrar tekrar ulasilabilme 1 - 2 3 6
é istenilen saatte girebilme - - 3 2 5
3 Esnek olmasi 1 1 2 4
E istenildiginde bakmak - - 1 3 4
?bED Ev ortaminin 6grenmeyi kolaylastirmasi - 1 2 1 4
2 Sinav heyecaninin azalmasi - - 1 2 3
E Not tutmanin kolaylig - - 1 1 2
g Bilgisayar ve interneti daha iyi 6grenmek 1 - - - 1
Toplam 5 6 14 19 44

Tablo 5 incelendiginde, fizik 2 dersini uzaktan egitimle 6grenmeleri yonindeki 6gretmen
adaylarinin en fazla “Ders takibinin kolay olmasi” (f=9) gorlstuni belirttikleri tespit edilmistir. Bunun
yaninda, “Tekrar tekrar ulasilabilme” (f=6) ve “Yok” (f=6) seklinde goris bildiren 6gretmen adaylari
olmustur. 4. sinif 6gretmen adaylari uzaktan egitimin olumlu yonleri hakkinda hicbir gorus
belirtmemislerdir. Ogretmen adaylarina uygulanan YYGF’deki sorulara verdikleri cevaplardan birkag
alinti asagida verilmistir:

012: “Uzaktan editimin olumlu yénleri ders takibini kolaylikla yapabiliyorum. Kendi basima
calisma siirem artiyor. Sinav heyecanini daha kolay atabiliyorum.”

016: “Uzaktan egitimin olumlu yénleri yanimda her hangi birinin olmamasi, kimseyi gérmeden
sadece derse odaklanmamdir. Béylece kafami bir yere takmadan daha iyi anliyorum ve sinavlarda
iyice dlisiinerek yapiyorum.”

026: “istedigim saatte girip tekrarimi yapmama olanak sadliyor.”

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik 2 dersinde uzaktan egitim uygulamasinin olumsuz yénleri
hakkindaki gériisleri

Ogretmen adaylarinin bu alt probleme verdikleri cevaplar analiz edilerek, Tablo 6'da
gosterilmistir.

Tablo 6.
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim uygulamasinin olumsuz yénleri hakkinda gérisleri
Sinif seviyesi
Tema Kod 1 2 3 2 f
c Aninda soru sorulamamasi 2 2 2 7 13
=] Ogrenmenin etkili olmamasi 4 - 3 5 12
=Y :§ iletisimin olmamasi 1 - 2 5 8
2 N Teknolojik sikintilarin yasanmasi 2 1 2 3 8
g g Yiiz ylize egitimin her zaman daha iyi olmasi 2 - 1 2 5
g 2 Ezbere yoneltmesi 2 - - 2
Odev yiiklemede zorlanmak 2 - - 2
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Cevre sartlari 1 - 1 - 2
Deney yapamamak 1 - - 1 2
Derse girmemek - - 1 1
Toplam 15 5 11 24 55

Tablo 6 incelendiginde, fizik 2 dersini uzaktan egitimle 6grenmeleri yoniinde 6gretmen
adaylarinin en fazla “Aninda soru sorulamamasi” (f=13) gorisini belirttikleri tespit edilmistir. Bunun
yaninda, “Ogrenmenin etkili olmamasi” (f=12) ve “iletisimin olmamasi” (f=8) seklinde goriis bildiren
dgretmen adaylar olmustur. Ogretmen adaylari “Teknolojik sikintilarin yasanmasi” (f=8)’ni uzaktan
egitimin olumsuz yonlerinden biri olarak belirtmislerdir. Uzaktan egitimin olumsuz yonleri hakkinda
en fazla goris 4. sinif dgretmen adaylari tarafindan yapilmistir. Ogretmen adaylarina uygulanan
YYGF'deki sorulara verdikleri cevaplardan birkag alinti asagida verilmistir:

O1: “Uzaktan editim sistemini kullanmay: bilmeyenler, derslerde basari gostermekte
zorlaniyor.”

03: “internet baglantisinin kopmasi, konu anlatimi bakimindan yiiz yiize egitim kadar etkili
olmamasi ve anlayamadigim yerde 6gretmene dogrudan soru soramamam.”

07: “Bu ders benim fikrimce uzaktan verilecek bir ders dedil. Ciinkii anlasiimasi zor konular ve
cogu soyut kavramlardir. Bu nedenle verimli olmamaktadir. Konulari kendimiz anlamaya ¢alisiyoruz
fakat alttan alan biri olarak yiiz yiize bile kendi eksiklerimden ve derse olan korkumdan da kaynakli
olarak anlayamiyorum ve daha ¢ok uzaklasiyorum.”

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yiiz yiize ve uzaktan egitim ortamlarini dikkate alarak genel
olarak fizik 2 dersini daha iyi 6grenebilmelerine yénelik goriisleri

Ogretmen adaylarinin bu alt probleme verdikleri cevaplar analiz edilerek, Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7.
Ogretmen adaylarinin fizik 2 dersini daha iyi 6grenmeleri yoniindeki gériisleri
Tema Kod Sinif seviyesi f
1 2 3 4
Daha fazla soru ¢oziilmesi 1 2 2 4 9
% iggmaifgé\i\:’amdeakha fazla videolarla 4 1 1 3 9
f—: Dersi ylz ylize almak 1 2 5
é Her seyin normale dénmesi 1 1 4
g Dersi uzaktan egitimle almaya devam etmek - - 1 2 3
Z Odev verilmesi ve not olarak degerlendirilmesi - - 1 1 2
% Her konudan sonra quiz tarzi bir sinav yapilmasi - 1 - - 1
§E° Gerektiginde not tutturulmasi - - 1 - 1
= Teknik sorunlarin giderilmesi - - 1 - 1
% Konularin hafifletiimesi - - - 1 1
e Sinavlarin yiz ylize yapilmasi - - - 1 1
Toplam 7 6 9 15 37

Tablo 7 incelendiginde, fizik 2 dersini daha iyi 6grenmeleri yoniinde 6gretmen adaylarinin en
fazla “Daha fazla soru ¢ézllmesi” (f=9) gorisini belirttikleri gorilmustir. Bunun yaninda, “Zoom’dan
veya daha fazla videolarla konulari 6grenmek” (f=9) ve “Dersi yiz ylize almak” (f=5) seklinde genel
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olarak fizik 2 dersi icin Onerileri olan 6gretmen adaylari olmustur. 1 6gretmen aday fizik 2 dersi
uzaktan egitimle olacaksa bu dersin sinavlarinin yiiz ylize yapilmasini 6nermistir. Fizik 2 dersini daha
iyi 6grenmeleri yoniinde daha fazla soru ¢oziilmesi gorisiinde bulunan en ¢ok 4. sinif 6gretmen
adaylar (f=4) olmustur. Ogretmen adaylarina uygulanan YYGF'deki sorulara verdikleri cevaplardan
birkac alinti asagida verilmistir:

09: “Bazen internet sikintisi yasadim. Uzaktan egitim sistemine ¢ok hakim olmadigim igin
verdiginiz ddevleri yiiklemede zorlandim. Bundan dolayi 6dev teslim siireleri uzatilabilir. Online
sinavlarda da benzer sorunlari yasadim.”

014: “Kesinlikle yiiz yiize egitim”.

018: “Belki videolu ders anlatimlari daha codaltilabilir. Béylelikle hem gérsel tabanli hem de
uzaktan egditim olarak devam etmis oluruz. Ders sinavi/notu yani sira projelerle ya da Gdevlerle
desteklenebilir ve eksik bulunan konular iizerinde durulabilir.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Mart 2020 tarihinden itibaren (ilkemizdeki Koronavirlis salgini nedeniyle egitimin tim
kademelerinde zorunlu olarak ve gecici olmak kaydiyla uygulanan uzaktan egitimin, kosullar normale
dénmis olsa da eskisinden daha yaygin olarak devam edecegi bir gercektir. Fen bilgisi 6gretmenligi
programinda zorunlu bir ders olan fizik 2 dersini hem yiiz ylize hem de uzaktan egitim uygulamasi ile
alan 6gretmen adaylarinin gorisleri incelendiginde, 27 6gretmen adayindan 20’si bu dersi yiiz yize
egitimle daha iyi 6grendiklerini ve her zaman ylz ylze egitimle almak istediklerini belirtmislerdir.
Ozellikle 4. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun daha énce bu dersi alip
basarisiz olmalarina ragmen yiz yize egitimle dersi daha iyi O0grenebileceklerini belirtmeleri
onemlidir. Genel olarak 6gretmen adaylarinin yiiz yiize egitim istemelerinin nedenleri arasinda,
dersin islenisi sirasinda anlasilmayan yerlerin 6grenciler tarafindan aninda sorulmasi ve tekrar
edilmesi, fizik 2'nin sayisal bir ders olmasi, sinif ortaminda ve laboratuvarda daha fazla uygulama
yapilmasi oldugu soylenebilir. Ayrica 6gretmen adaylari, zaman ve mekan bagimsizligini, ekonomikligi
ve O0grenme kaynaklarina tekrar ulasabilmeyi uzaktan egitimin olumlu yonleri olarak goriirken,
uzaktan egitimde 6grenen-6greten ve akranlar arasindaki yararl etkilesimin sinirli olmasi ve bunun
sonucu olarak motivasyon eksikliginin ortaya cikabilmesi gibi durumlari da olumsuzluk olarak
disinmislerdir. Uzoglu (2017) 79 fen bilgisi 6gretmen adayi ile yapmis oldugu arastirmasinda,
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitim hakkinda goéruslerini belirlemis ve arastirmasinin sonucunda
O0gretmen adaylarinin, zamandan ve mekandan bagimsiz, ekonomik olmasi ve istenildigi zaman
kaynaklara kolay ulasimi gibi oOzellikleri uzaktan egitimin olumlu yonleri olarak goérdiklerini
vurgulamistir.

Arastirmanin katilimcilarindan bir 6gretmen adayi, hem uzaktan egitim hem de yiz yiize egitim
arasinda bir fark olmadigini belirtmistir. Moret (2004) lisans ve lisanslsti 6grencilerle yapmis oldugu
calismasinda, cevrimici ve yiz ylze isletme kurslarindan 6grencilerin memnuniyet seviyelerini
arastirmis ve arastirmasinin sonucunda, yliz ylze ve uzaktan egitim 6grencilerinin memnuniyet
seviyelerinde bir fark olmadigini tespit etmistir.

Arastirmanin  bulgularina gore; teknik aksakliklarin olmasi, anlasilmayan konularin
sorulamamasi ve sinif ortami gibi iletisimin olmamasina sebep olan ve 6zellikle yeni karsilastiklari
uzaktan egitimin, verimsiz bir 6gretim uygulamasi olarak 6gretmen adaylari tarafindan algilanmasina
sebep olmaktadir. Dolayisiyla da 6grencilerin bu algilari uzaktan egitim derslerine katilma oranlarini
disirmektedir. Alanyazinda yapilmis Eygli ve Karaman (2013)’lin arastirma sonuglarinda, ¢evrimigi
uzaktan egitim programlarindaki 6grencilerin kendilerini gruba ait hissetmeleri, sosyal olarak
izolasyonlarini 6nlemek icin sohbet, tartisma panosu, 6zel mesajlasma ya da yiz ylze etkilesim gibi
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cesitli bilesenlerle etkilesime girmelerini saglamanin 6nemli bir unsur oldugu bulunmustur.
Arastirmanin bulgularindan biri, uzaktan egitim uygulamasinin 6grencilerin sorularina cevap
bulamadig bir 6gretim uygulamasi olarak goriilmesidir. Bu nedenle 6gretmen adaylari dersin 6gretim
elemaniyla rahat bir sekilde iletisim kurabilecekleri yiiz ylze 6gretim uygulamasini tercih ettikleri
gorilmistiir. Alanyazinda yapilmis benzer bir g¢alismada (Eroglu ve Kalayci, 2020), arastirmanin
katilimcilari olan 6grenciler dnerilerinin tamaminda 6gretim elemaniyla rahat bir sekilde iletisim
kurabilecekleri 6gretim uygulamalarini tercih ettigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin katimcilarinin izerinde durugu 6nemli noktalardan bir kagi, uzaktan egitimde
ders esnasinda yalniz olmak, 6grenmek icin kendilerini zorlayan etkenlerin daha az olmasi,
arkadaslariyla iletisim halinde olamamalari ve sinif ortamini hissetmeme gibi goriislerdir. Ogretmen
adaylarinin  belirtmis oldugu bu gorusler onlarin fizik 2 dersini 6grenme motivasyonlarini
duslirmektedir. Yiiz ylze egitimde zorlansalar da dersi daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir.
Gorgllu-Ari ve Hayir-Kanat (2020) 6gretmen adaylariyla yaptiklari arastirmalarinda, Covid-19 salgini
sirasinda uygulanan uzaktan egitim sistemi hakkinda, ¢ok sayida 6gretmen adayinin uzaktan egitimde
onemli ilerleme kaydedildigi seklinde goris bildirmislerdir. Ancak bazi 6gretmen adaylari ise bu
sistemin yliz ylze egitim sistemini hicbir sekilde karsilayamayacagini diisinmeleri, uzaktan egitim
sisteminin olumsuz yanlarinin da gorildiginin bir gostergesi oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin bir diger bulgusu; uzaktan egitimde teknolojik sikintilarin yasanmasi yoniindedir.
Ogretmen adaylari bulunduklari yerde internet baglantilarinin olmadigi, internetin yavas oldugu,
bazen tamamen internet baglantisinin koptugu ve uzun siire gelmedigi gibi olumsuz goriislerde
bulunduklari tespit edilmistir. Bunun yaninda, kendilerinin de uzaktan egitim sistemine girememe,
odev ylikleyememe, gonderilen dosyalari acamama gibi eksikliklere sahip olduklarini belirtmislerdir.
Ayvaci ve Bebek (2016) genel fizik 2 dersinin uzaktan egitim yazilimlari ile uygulanmasina yonelik
O0grenci goruslerinin  belirlenmesi amaciyla yapmis olduklari arastirmalarinda, uzaktan egitim
yaziimlarinin alt yapi sorunlari oldugu zaman kullanilmasinin egitim-6gretim sirecine etkisinin
olmayacagl ve bu baglamda da ¢esitli olumsuz durumlarin ortaya cikabilecegi sonuclarina
ulasmislardir. isman vd. (2004) tarafindan yiritillen calismada da, uzaktan egitim yazilimlarinin
faydali olabilmesi icin gerekli alt yapinin saglanmasi ve bilgisayar donanimlarinin yeterli olmasi
saglandiktan sonra verilmesi gerektigine yonelik distinceler vurgulanmistir. Benzer sekilde Giilbahar
(2009) tarafindan yurutiilen arastirmada ise teknoloji entegrasyonunu saglama adina bilgi ve iletisim
teknolojileri ile birlikte egitim 6gretim sireci desteklenmeden o teknoloji igin gerekli donanimin
saglanmasi gerektigine ve bu islemlerden sonra gerekli uygulamalarin ylratilmesi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler ile alanyazin benzerlik gbsteriyor olmasi alt yapi
sorunlarinin 6zellikle teknoloji tabanli egitim-6gretim siirecinde yasanan sorunlarin temel taslarindan
biri oldugunu bir kez daha gozler 6niine sererek konu ile ilgili ¢esitli calismalarin yapilmasi gerektigi
disinidlmektedir.

Arastirmanin bulgularindan bazilar ise; 6gretmen adaylari fizik 2 dersini 6grenmelerinde
uzaktan egitim sistemini ¢ok etkili bulmadiklari, ezbere yonelttigi, konulara odaklanamama, deney
yapamama, bazi uygulamalarda 6rnegin manyetik alanin yoninin belirlenmesinde sag el kuralinin
kullanilmasi gibi uygulamalarin sinif ortami gibi 6gretici olmamasi ve dersleri diizenli takip edememe
yoninde gorisler belirtmislerdir. Alanyazinda yapilmis benzer bir ¢alismada (Akbaba vd., 2016),
uzaktan egitim ile yapilan Atatirk ilkeleri ve inkilap tarihi dersinde 6grencilerin karsilastiklari sorunlar
arasinda; derste kullanilan 6gretim yontemlerinin yetersizligi, dersleri diizenli takip edememek
gosterilmistir. Ozkurt-Sivrikaya (2019) arastirmasinda, kimya ve kimyasal isleme teknolojilerinde
O0grenim goren Ogrencilerin uzaktan egitim seklinde kimya egitimi alma konusundaki goérislerini
belirlemistir. Arastirmasinin sonucunda, 6grencilerin biylk bir kisminin uzaktan egitim altyapisinin
yeterli olmadigini, onlara gore kimya egitiminin sadece uzaktan egitim olarak teorik bilgi icin yeterli
olabilecegini ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerin laboratuvar uygulamalarini uzaktan egitim olarak
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almak istemediklerini ve uzaktan egitimin gorsellik katarken malzemelere dokunma ihtiyacini ortadan
kaldiramadigini belirtmistir. Ogrenciler giinliik yasamlarini teknolojik araclarla gegirseler bile dzellikle
fizik dersini 6grenmelerinde uzaktan egitime heniz hazir degiller. Fizikteki laboratuvar derslerinin
uzaktan egitim ortamina transfer edilemeyecegini diisinmektedirler. Rice (2004) 6grencilerle yapmis
oldugu arastirmasinda, kolej kimyasina giris dersi icin hem uzaktan egitim hem de yliz ylze egitim
karsilastirmasini yapmistir. Arastirmasinin sonucunda, Ozellikle kimya gibi laboratuvar derslerinde
uzaktan egitim alan 6grencilerin yiiz ylze egitimde oldugu gibi bir araya gelmelerinin faydali olacagini
belirtmistir.

Sonug olarak bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylari okuduklari fizik 2 dersinin hemen
hemen vyarisini yliz ylize egitimle, diger yarisini da uzaktan egitimle tamamlamislardir. Baska bir
deyisle bir dersi hem yiz ylize hem de uzaktan egitimle gérmuslerdir. Bundan dolayi da yliz ylze ve
uzaktan egitimin fizik 2 dersi Uzerinden karsilastirilmasinin yapilmasi, o dersin nasil daha iyi
ogretilebilecegi hakkinda bilgi vermesi, gelecegin 6gretmenleri olacak olan katiimcilarin 6gretimde
ylz ylze ya da uzaktan egitimin hangisinin daha etkili olabilecegini ve buna gore tercih yapmalari
bakimindan énemlidir. Bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin %74 gibi blylik bir cogunlugu
fizik 2 dersinin yiiz yiize okutulmasinin gerektigini vurgulamislardir. Ogretmen adaylari, ders takibinin
kolay olmasi, istenilen saatte girip tekrar yapabilme, sinav heyecaninin azalmasi, not tutmanin
kolayhgi vb. gibi her ne kadar uzaktan egitim hakkinda olumlu goérislerde bulunsalar dahi, buylk
cogunlugunun bu dersin yiiz ylize okutulmasini istemesi dikkat cekicidir. Ozkan (2022) fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin ¢evrimigci fizik 6gretimi konusundaki goérisleri isimli calismasinda, 6gretmen
adaylarinin ¢cogunlugu cevrimici yerine yiz ylze egitimi tercih ettiklerini belirtmistir. Bundan dolayi
da fizik ve buna benzer derslerin yiiz ylize egitimle 6gretilmesi uygun olacaktir. Ayrica, arastirmadan
elde edilen bulgular 1siginda gelecekte benzer calismalar yapacak olan arastirmacilara bu ¢alismada
oldugu gibi nitel verilerin yaninda akademik basari gibi nicel verilerin de kullanilabilecegi, fizik 2 dersi
haricinde benzer derslerle de ilgili galismalarin yapilmasi 6nerilmektedir. Covid-19 pandemi siirecinde
Universitelerin uzaktan egitim merkezlerinin (UZEM) ©6nemi bir kez daha anlasiimistir. Bu
merkezlerdeki fiziki alt yapinin teknolojik ve finans olarak desteklenmesi &nemlidir. Ogretim
elemanlarinin da mesleklerinin ihtiya¢ duydugu yeni teknolojik becerileri kazanmalari, sirekli
kendilerini gelistirecek ¢oziimlere yonelmeleri, yasam boyu 6grenme kiiltlirinii benimsemeleri ve
ogrendikleri bu teknolojik bilgileri mesleklerine transfer edebilmeleri dnerilmektedir.
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